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ТЕОРЕТИКО- МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ ПОНЯТИЯ 
УСПЕШНОСТИ В КОНТЕКСТЕ ПОДГОТОВКИ ПО 

НАПРАВЛЕНИЯМ ПОМОГАЮЩИХ ПРОФЕССИЙ В ВУЗЕ 
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 ФГАОУ ВО «Волгоградский государственный университет» 

 
Данная работа раскрывает теоретические основы исследования успешности по 

направлениям помогающих профессий в вузе. Авторы изучают понятие «успешность» с 
учетом особенностей содержания профессиональной деятельности будущих психологов и 
специалистов по социальной работе. 

В работе анализируется понятие «успешность» в психолого- педагогическом 
контексте, а также дифференцируются его субъективный и объективный компоненты. 
Изучая различные источники по указанной теме, авторы формируют концептуальную основу 
для дальнейшего практического исследования  

Основной целью исследования является конкретизация понятия успешности 
будущими психологами и специалистами по социальной работе. Объектом работы 
определяется подготовка по направлениям помогающих профессий, предметом 
конкретизировано содержание понятия «успешность». Также немаловажным кажется 
изучение успешности как показателя эмоционального принятия своей будущей профессии, 
возможности самореализации и применения своих способностей в деятельности. Авторы 
конкретизируют психолого- педагогический аспект понятия «успешность» не только с 
точки зрения объективного оценивания, академической успешности, но и восприятия 
студентами значимости помогающих профессий. 

 
Ключевые слова: успешность, помогающие профессии, вхождение в профессию, 

высшее образование, субъективный компонент, самовосприятие 
 

***** 
 

Данная работа посвящена изучению особенностей различных подходов к пониманию 
успеха, его содержательных характеристик и специфике успеха в подготовке студентов 
помогающих профессий. Автор изучает условия формирования успешности у студентов, 
особенностям создания ситуаций успеха в аудиторной работе, на практике, стажировке и 
важность этого для формирования устойчивой профессиональной и личностной позиции. 

Основной целью исследования является конкретизация понятия успешности будущими 
психологами и специалистами по социальной работе. Объектом определяется подготовка по 

направлениям помогающих профессий, предметом ⎯ содержание понятия «успешность». 
Для достижения поставленной цели необходимо решить ряд задач: 
1.Определить содержание и компоненты успешности в отечественной и зарубежной 

науке 
2.Конкретизировать специфику подготовки по направлениям помогающих профессий; 
3.Дать определение «успешности» в помогающих профессиях 
Материалы и методы исследования 
В нашей работе был использован теоретико- методологический анализ источников, 

посвященных изучению проблематики успешности (А. Н. Вырщиков, С.И. Гильманшина,  
Е.О. Массарова), наших более ранних работ (Ю. В. Боровицкая), а также публикаций, 
исследующих специфику обучения в вузе (А. Д. Андреева, А. Г. Лисичкина, И. А. Акопянц).  

Исследование и сопоставление различных точек зрения в данных источниках позволит 
сделать качественные выводы о содержании успешности, ее особенностях, а также решить 
поставленные ранее задачи. 

Содержание и компоненты успешности. 
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Безоценочное принятие преподавателем личности обучающегося, с одной стороны, 

отражает объективность в коммуникации, непредвзятость и повышает уровень доверия, 
улучшает взаимоотношения. Однако, с другой стороны, это нивелирует трудности, снижает 
необходимость активизации потенциала обучающимися, а значит ̶ и снижает ценность успеха. 

Рассматривая студента в первую очередь как личность, а не как «носителя» 
определенных знаний и способностей, педагог может гораздо успешнее его развивать. Учитывая 
специфику студентов, как взрослых людей, которые сознательно идут в профессию, успех 
рассматривается ими как неотъемлемое условие осуществления профессиональной 
деятельности. 

А.Н. Калиниченко, С.Г. Наговицын [3] отмечают, что современная система контроля, 
фонды оценочных средств ориентированы не столько на оценку результатов деятельности, 
сколько на исследование процесса достижения цели. В данном случае важнее то, какие способы 
решения задач использовал студент, какие варианты рассматривал в качестве правильных и к 
чему в итоге пришел. Оценивание успешности, как отмечают данные авторы, происходит не на 
абстрактной основе, а с учетом конкретных критериев, объективных показателей. Несомненным 
преимуществом можно считать то, что именно в подобных видах оценивания отслеживается 
мотивация студента, ориентация его на конечный результат. Не только тесты, но и решение 
проблемных ситуаций показывают уровень, отражаются на академической успешности, учебном 
рейтинге студента. При этом необходимо разграничивать академическую успеваемость и 
социальную успешность. Данные понятия являются взаимосвязанными и 
взаимообусловленными. Сложно говорить о социальной успешности, если нет объективного 
признания и позитивной оценки учебной деятельности и, в свою очередь, академическая 
успеваемость, имеет под собой социальную основу, оценивание студента окружающими как 
успешного (неуспешного). 

Кроме того, необходимо помнить о том, что студенты ̶ это будущие специалисты и 
процесс вхождения в профессию должен сопровождаться периодическим созданием ситуаций 
успеха, чтобы студенты видели эффект своей деятельности, чувствовали ее социальную 
значимость и придавали ей личностную важность. В контексте этого нам необходимо затронуть 
вопрос о личностных, профессиональных и социальных ценностях, которые должны быть 
взаимосвязаны. Интеграция профессиональных ценностей в систему личностных придает им 
субъективный аспект. Когда студент начинает «жить» тем, что ему интересно, воспринимать 
будущую профессию как признание, то эффективность его учебной деятельности повышается и 
конечно же, это отражается на успешности, определяя перспективы восприятия себя как 
успешного специалиста. Это имеет пролонгированное действие, т.к. имея подкрепление в учебе, 
деятельность, которая является основной для студента, трансформируется в дальнейшем в 
профессиональную и он будет стремиться в успешности уже в рабочей среде. Кроме того, 
профессиональная деятельность в большинстве случаев предполагает работу в команде, 
сотрудничество и постановку общих, для нескольких специалистов, целей. Этому студенты 
обучаются еще в процессе получения высшего образования, создавая групповые проекты, 
стартапы, в которых ставятся цели, достижение которых зачастую имеет прикладное значение и 
может использоваться в реальной жизни. 

Однако, несколько сложнее дело обстоит в случаях, когда студенты участвуют в 
групповой, коллективной учебной деятельности. Реализация совместного проекта, к примеру, 
затрудняет диференциацию вклада каждого студента в его создание и в связи с этим самому 
студенту непросто понять, насколько успешна его деятельность. В данном случае нужно говорить 
о четком распределении ролей между участниками, понимании и принятии функций, т.к. если 
студенту в проекте поручат дело, которое ему неинтересно, несвойственно, то и эффект будет 
соответствующий, недостаточно высокий. 

Субъективный компонент позволяет повысить мотивацию деятельности, ведь если 
студент получает положительные эмоции, понимает, что его деятельность является 
эффективной и значимой, то он может оценить действия как успешные и себя как успешного 
обучающегося. Регуляторная функция субъективной составляющей успешности заключается в 
установлении границ между реальными и запланированными результатами. И здесь важна 
активизация проективных навыков обучающихся, которые, с одной стороны ̶ позволяют 
обозначить ожидаемые результаты как реальные, возможные для достижения, а с другой ̶ 
помогают выявить те проблемы, которые препятствуют достижению поставленных целей и 
результатов. Проектирование как социальная деятельность, находит свое отражение не только 
в проектах в прямом смысле этого слова, но и в том, что студент учится определять перспективы 
обучения, развития, предвидеть результаты реализации различных стратегий и корректировать 
их в контексте достижения желаемых целей. 

На необходимость различать объективные и субъективные стороны также указывают Т.А. 
Попова, К.В. Попова [14]. С одной стороны, успех – это событие, получившее социальную или 
общественную оценку, с другой – важно, что сам человек понимает под успехом. Причем, здесь 
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важно, как понимание успешности, так и ее эмоциональное принятие. Недостаточно лишь 
когнитивных навыков (понять, что действие выполнено успешно ̶ правильно решена учебная 
задача либо творческое задание, высоко оценено какое-либо личностное достижение). 
Необходимо, чтобы это сопровождалось еще и позитивными эмоциями (радостью, восхищением 
и пр.) от сделанного. Это обеспечивает активизацию личностного компонента успешности. Здесь 
мы снова возвращаемся к мотивации и тем «двигателям», которые стимулируют осуществление 
различных учебных и внеучебных действий. 

К выпускнику высшего учебного заведения предъявляются немалые требования, как к 
обладателю знаний, умений и навыков, выражающихся в компетенциях, так и к личности, 
имеющей определенные свойства и качества. И все это оказывает существенное влияние на 
выработку критериев успешности и формирование успешности личности. 

При этом необходимо понимать, что оценка успешности/ неуспешности невозможна без 
понимания важности результатов и их значимости для человека. Если результат неважен, 
деятельность не интересна и не значима, то сложно говорить о достижении успеха при ее 
реализации. Будет иметь место рациональная эффективность, исполнительность, но не успех. 
Поэтому важно выработать те критерии, которые указывают на успешность конкретного человека 
и эмоционально им принимаются. Безусловно, испытания и сложности зачастую не приносят 
положительных эмоций, однако, их преодоление имеет воспитательный, формирующий аспект и 
достижение конечного результата являет собой успех. 

Подходя к критериям успешности, важно вернуться к субъективным (внутренним) и 
объективным (внешним) компонентам. Внутренние составляющие успешности зависят от 
субъективной картины жизни, восприятия мира, а также субъективных представлений об успехе 
в целом. Она включает в себя представление о наиболее значимых событиях прошлого, 
настоящего и возможного будущего, а также о связях этих событий, причинно-следственных и 
инструментально-целевых (достижения, удачи, перспективы развития). Именно субъективные 
показатели позволяют определить понятие успешности в каждом конкретном случае, 
определяют направления личностного развития. Это актуально потому, что для каждого 
человека успешность воспринимается по-разному и компоненты ее наполнения также 
индивидуальны. Однако. существуют объективные показатели, ориентируясь на которые, 
человек строит свою учебную, профессиональную деятельность, личную жизнь. Так, для 
студентов успешность может включать хорошую успеваемость, награды (учебная успешность), 
популярность среди сверстников, множество друзей (социальная успешность), преодоление 
сложностей, препятствий для достижения целей (личностная успешность).  

Переживание собственного «Я» в качестве основы интеграции личностных свойств, 
качеств и профессиональных компетенций позволяет организовывать не только свою личность, 
но и окружающих, совершенствуя также коммуникативные навыки. Коммуникация является 
неотъемлемым компонентом успешной социальной деятельности, т.к. отражает умение личности 
находить общий язык с различными людьми, разного статуса и категорий, понимать и быть 
понятыми, участвовать в общении с заданной тематикой и организовывать коммуникацию 
самостоятельно. 

- самопривязанность предполагает наличие таких особенностей, как избирательное 
отношение к своим личностным свойствам, высокая готовность к изменению, открытость новому 
опыту и стремление к постоянному самосовершенствованию. Постоянное развитие и желание 
стать лучше даже для самого себя говорит о высокой вероятности достижения успеха и 
продвижении не только в профессиональном, учебном, но и в личностном плане.  

- самоуверенность ̶ это уверенность в себе, своих силах, самоуважение, проявление 
волевых качеств и высокий уровень коммуникабельности. Х.У. Ярычева [17] делает акцент на 
эмоциональном компоненте- удовлетворении своими достижениями и деятельностью в целом, 
ощущение компетентности и возможности оказания реальной помощи нуждающимся. 
Специалист уверен в том, что он может преодолеть препятствия и решить профессиональные 
задачи и это дает ощущение успешности и принятие себя как высококлассного специалиста. 
Уверенность в своих силах ̶ сложный и неоднозначный компонент, который имеет свои границы.  

Исходя из этого успешность в контексте получения высшего образования определяется 
как достижение целей, которые могут быть поставлены в начале учебного процесса, изменяются 
в его процессе и формируют новые задачи развития и обучения. Современные образовательные 
маршруты развиваются и расширяются, и это позволяет получить необходимые знания и навыки. 
Такая трансформация процесса профессионального самоопределения требует от студентов 
значительной самостоятельности, ответственности, активности, понимания взаимосвязей 
разных профессий, их интегрированности в другие виды труда, ценности универсальных 
профессиональных умений [11]. Поэтому успешность в этом контексте рассматривается как 
интегративный феномен, который обобщает личностные свойства и качества и образовательные 
способности студентов. 

Смысловое содержание помогающих профессий. 
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Важнейшим принципом помогающих профессий является активизация потенциала 

клиента, получателя социальных услуг при помощи деятельности специалиста. Люди, 
нуждающиеся в помощи, не просто ее получают, а специалисты обучают их находить 
собственные ресурсы и, при успешном решении проблем, помогать другим со схожими 
сложностями- становиться волонтерами, наставниками, своеобразными консультантами, 
помощниками специалистам по социальной работе, психологам. Таким образом, специалистам 
необходимо обладать способностью мотивации клиентов к саморазвитию, самопознанию и 
поиску всех необходимых ресурсов. 

Л. И. Переславцева и О. А. Киреева [13] отмечают, что именно образовательная среда 
вуза способствует формированию широкого спектра личностных качеств студентов, их 
профессиональных компетенций, повышению уровня знаний в выбранном направлении и 
расширении спектра умений и навыков. Необходимо так смоделировать образовательную среду, 
чтобы и студенту, и преподавателю было комфортно, происходила интеграция ценностно- 
смысловой сферы у всех субъектов образовательного процесса и появилась возможность 
вхождения в профессию. 

Здесь же необходимо говорить о создании ситуаций успеха. Среда вуза, отчасти 
естественная, сформированная коммуникацией, бытовыми моментами, и отчасти  

- искусственная, включающая учебный процесс, критерии оценки успеваемости 
студентов, позволяет моделировать различные ситуации, где студенты могут проявить себя как 
успешные личности, обучающиеся. Задача преподавателя ̶ закрепить и поддерживать осознание 
студентами своей успешности и постепенно приводить их к достижению успеха не в специально 
создаваемых ситуациях, а в самостоятельной учебной и внеучебной (творческой, спортивной, 
культурной) деятельности. В контексте помогающих профессий именно подобная деятельность 
является основой для ощущения себя успешным, подтверждения того, что данное направление 

выбрано правильно и, самое главное ⎯ определение субъективных и объективных критериев 
успешности. 

Ситуации успеха являются мощным стимулом становления личностной и 
профессиональной мотивации, организации совместной деятельности преподавателя и 
студента, а также показателем того, что помогающие профессии очень важны в обществе. 
Подчеркивая значимость работы психологов и специалистов по социальной работе, 
преподаватель повышает статус данных профессий, актуализирует потребности студентов и 
способы их реализации. 

Выводы 
В заключении нашей работы необходимо отметить, что успешность в контексте 

подготовки по направлениям помогающих профессий имеет свою специфику. Учитывая 
особенности будущей профессиональной деятельности, студентам в том числе, необходимо 
определить те критерии успешности, которые будут субъективно значимы. Безусловно, в 
исследовании внимание уделяется сочетанию субъективных и объективных компонентов 
успешности, однако мы говорим о том, что объективные, формальные показатели не всегда 
являются максимально важными для обучающихся. Специалисты по социальной работе, 
психологи не всегда ориентированы на позитивную обратную связь от клиентов, на быстрые 
качественные результаты, с которыми обычно сопоставляется успешность в профессии. Именно 
поэтому компоненты и содержание успешности достаточно специфичны и обусловлены 
субъективным восприятием, пониманием и эмоциональным принятием выбранной профессии и 
связанной с ней деятельности. 

Ориентируясь на это, важно так строить образовательный процесс, чтобы в нем 
возможно было построение позитивного образа будущего специалиста, развитие 
профессиональной мотивации и необходимых компетенций. 
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THEORETICAL AND METHODOLOGICAL ANALYSIS OF THE CONCEPT OF SUCCESS IN THE 
CONTEXT OF TRAINING IN THE AREAS OF HELPING PROFESSIONS AT THE UNIVERSITY 

 
Abrekova N.T., Borovitskaya Yu.V. 

 
This work reveals the theoretical foundations of success research in the areas of helping 

professions at the university. The authors explore the concept of "success" taking into account the 
specifics of the content of the professional activities of future psychologists and social work specialists. 

The paper examines the concept of "success" in the psychological and pedagogical context, as 
well as differentiates its subjective and objective components. By studying various sources on this topic, 
the authors form a conceptual basis for further practical research.  

The main purpose of the study is to concretize the concept of success by future psychologists 
and social work specialists. The object of the study is defined by training in the areas of helping 
professions; the subject specifies the content of the concept of "success". It also seems important to 
study success as an indicator of emotional acceptance of one's future profession, the possibility of self-
realization and the use of one's abilities in activities. The authors explore the psychological and 
pedagogical aspect of the concept of "success" not only from the point of view of objective assessment, 
academic success, but also students' perception of the importance of helping professions. 

 
Keywords: success, helping professions, entering a profession, higher education, subjective 

component, self-perception. 
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Анализ имеющихся работ в исследуемой области позволил выделить противоречие 

между представлениями о влиянии академической успеваемости подростка на мотивацию 
учебной деятельности и дефицитом исследований, посвященных выявлению специфики 
мотивации учебной деятельности подростков с разным уровнем академической 
успеваемости. Автор статьи предполагает, что содержание мотивации учебной 
деятельности у подростков с разным уровнем академической успеваемости будет 
различаться, а именно: при высокой академической успеваемостью более выраженными будут 
познавательные мотивы учебной деятельности, а при низкой и средней – социальные. 
Выявлено, что для подросткового возраста характерно качественное изменение 
соотношения познавательных и социальных мотивов: социальные мотивы выходят на 
первый план, усложняются наряду с качественным преобразованием познавательных 
мотивов. укрепляются широкие познавательные мотивы, интерес к новым знаниям. К концу 
подросткового периода мотивация вновь возрастает в связи с определением путей 
дальнейшего обучения, форм продолжения основного общего образования (школа, средние 
специальные учебные заведения). 

Результаты исследования могут быть полезными для учителей, классных 
руководителей, педагогов-психологов. 

 
Ключевые слова: мотивация учебной деятельности, учебная мотивация, мотивы 

учебной деятельности, подросток, академическая успеваемость, учебная деятельность, 
учебные мотивы, внутренняя мотивация, внешняя мотивация, познавательные мотивы, 
социальные мотивы. 
  

***** 
 

Запросы современного общества потребовали от системы образования создания 
условий для повышения качества обучения и формирования у обучающихся устойчивой 
внутренней мотивации к учебе. Проблема мотивации учебной деятельности имеет особое 
значение в подростковом возрасте, так как именно в этот период происходит активное 
становление внутренних побуждений, личностные установки и мотивационные факторы учебной 
деятельности претерпевают значительные изменения под влиянием психофизиологических 
процессов созревания, социальных факторов и осознания собственной идентичности. 



С т р а н и ц а  | 20 

 
Успешность подростков в учебе тесно связана с их мотивацией, так как мотивация учебной 
деятельности выступает одним из основных факторов, влияющих на уровень и качество 
усвоения знаний, формирование учебных навыков и дисциплины  
(Е.П. Тимофеева, Т.И. Рябиченко, Г.А. Скосырева, Т.В. Карцева).  

Анализ психолого-педагогических исследований по проблеме учебной мотивации 
подростков позволяет заключить, что на сегодняшний день как в зарубежной так и в 
отечественной науках накоплен достаточно большой массив информации о данном феномене. 
Однако, при изучении вышеобозначенного понятия следует учитывать современные реалии.  

Научная новизна изучения учебной мотивации подростков в современной науке и 
практике заключается не в самом факте её изучения, а в смене ракурса, контекста и 
инструментов исследования. Если раньше мотивацию изучали как нечто статичное и в основном 
для повышения академических результатов, то сейчас подход стал гораздо сложнее и 
многограннее. 

Рассмотрим более подробно основные тенденции, определяющие новизну и 
актуальность современного исследования учебной мотивации подростков. 

Одним из основных факторов, который необходимо учитывать при изучении учебной 
мотивации является необходимость учета цифровой трансформации и новых вызовов. Так, 
клиповое мышление современных подростков и условия многозадачности, привычка к быстрому 
потреблению информации из соцсетей и видеороликов негативно влияют на способность к 
глубокой, длительной концентрации на сложных учебных задачах. Постоянные уведомления, 
доступ к развлечениям в кармане создают беспрецедентный фон для борьбы за внимание 
подростка. В данном случае необходимо изучение стратегий управления вниманием в этих 
условиях. Введение новых форм образовательного контента, интерактивные симуляторы, 
образовательные видео-платформы требует исследования и научного обоснования их 
эффективности по сравнению с традиционными методами. 

Общепризнанным фактом в научных исследованиях является понимание учебной 
мотивации как нечто единого. Сейчас же признаётся, что мотивация сильно зависит от: 

- предметной области: мотивация к изучению математики, литературы и физкультуры у 
одного и того же подростка может быть абсолютно разной и иметь разные причины; 

- индивидуальных особенностей: гендерные различия, тип личности 
(интроверт/экстраверт), психологические особенности (тревожность, синдром выгорания); 

- образовательной среды: мотивация в обычной школе, в школе с углублённым 
изучением предметов и на семейном обучении будет разной. 

В современных исследованиях по педагогике и психологии все больше внимания 
уделяется тому, как учебная мотивация связана с тревожностью, синдромом выгорания, 
перфекционизмом и эмоциональным выгоранием у школьников. Высокая мотивация, 
подогреваемая страхом неудачи и давлением, признаётся деструктивной. В данном случае 
основная цель учителей и педагогов-психологов – создать здоровую, поддерживающую 
мотивацию, которая не вредит ментальному здоровью подростка. 

Необходимо также отметить и научно-практическую новизну исследований взаимосвязи 
учебной мотивации подростков и уровня академической успеваемости.  

Исследования в этой области позволяют создавать и валидизировать надежные 
методики для диагностики типа и уровня учебной мотивации у подростков. Следовательно 
становится возможной разработка диагностического инструментария.  

Одним из ключевых факторов, определяющих степень и эффективность усвоения 
знаний, формирование учебных навыков и дисциплины подростков является мотивация учебной 
деятельности. Поэтому высокая или низкая академическая успеваемость в значительной 
степени определяет мотивацию, переживание подростком успешности или неуспешности своей 
учебы, на отношение учащихся к учебной деятельности, постановку учебных задач и уверенность 
в собственных силах.  

Научная новизна изучения взаимосвязи учебной мотивации подростков и академической 
успеваемости обусловлена комплексом причин: 

- возрастной кризис (необходимостью преодоления естественного спада учебной 
мотивации в этот сложный период); 

- запрос образования (требованием современной школы воспитать не просто 
«знающего», а «мотивированного и умеющего учиться» человека); 

- социальный вызов (необходимостью решения проблем неуспеваемости, выгорания и 
психологического неблагополучия учащихся). 

Таким образом, это исследование находится на стыке фундаментальной науки и 
насущных практических потребностей общества, что и делает его чрезвычайно актуальным. 

Итак, новизна изучения учебной мотивации подростков сегодня заключается в 
комплексном подходе. Это уже не просто педагогическая задача "как заставить учиться", а 
междисциплинарная проблема на стыке педагогики, психологии, нейронауки, социологии и 
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других областей научного знания, включающих в свое проблемное поле изучение данного 
феномена.  

Сегодня фокус сместился с манипуляции и контроля на создание условий (среды, 
содержания, отношений), в которых у подростка естественным образом пробуждается интерес и 
желание учиться, при этом сохраняется его психологическое здоровье и личностная автономия. 

Таким образом, исследование особенностей мотивации учебной деятельности 
подростков с разным уровнем академической успеваемости представляется актуальным, 
поскольку полученные результаты могут стать ориентирами в работе педагогов и психологов с 
подростками по повышению их учебной мотивации, в частности при низкой успеваемости. 

Основные результаты. Мотивация учебной деятельности, как часть мотивационной 
сферы личности подростка в целом, устанавливает главные образовательные ориентиры, 
задает приоритетные направления учебной работы. [1] 

Аналитический обзор психолого-педагогических исследований по изучаемой научной 
проблеме позволил заключить, что при некоторых различиях во взглядах на содержание 
феномена учебной мотивации ученые сходятся в понимании его как системного качества, 
имеющего определенную структуру, выступающего детерминантой учебной деятельности 
подростка [1; 2; 3; 4]. 

Стремление к обучению подростков обусловлено множеством факторов – мотивов, 
выполняющих ряд функций: побуждающую, направляющую, регулирующую. [5; 6]  

Анализ психолого-педагогических исследований по данной научной проблеме позволил 
заключить, что, несмотря на некоторые различия в определении феномена учебной мотивации, 
ученые сходятся в понимании его как системного качества, имеющего определенную структуру, 
выступающего детерминантой учебной деятельности полростка (Т.О. Гордеева, А.К. Маркова, 
М.В. Матюхина, А.Б. Орлова и др.). [7; 8; 9]. 

Мотивация учебной деятельности характеризуется системой мотивов, которые, в свою 
очередь, выполняют ряд функций. Так, В.В. Давыдов и Д.Б, Эльконин среди функций мотивов 
выделяют побуждающую, направляющую, регулирующую. По мнению А.Н. Леонтьева, мотивы, с 
одной стороны, побуждают и направляют учебную деятельность, с другой – придают ей 
субъективный, личностный смысл. Наряду с указанными, выделяют стимулирующую, 
управляющую, организующую (Е.П. Ильин), структурирующую (О.К. Тихомиров), 
смыслообразующую (А.Н. Леонтьев), контролирующую (А.В. Запорожец) функции мотива. [1] 

Поскольку учебная деятельность подростков характеризуется объективными 
изменениями ее условий, то структура учебной мотивация включает в себя как внешние, так и 
внутренние мотивы, проявляющиеся в разной степени. В связи с изменениями содержания и 
устойчивости учебной деятельности в подростковом возрасте, также изменяется и учебная 
мотивация: трансформация происходит как во внешних, так и во внутренних мотивах. 

Готовность подростка принимать участие в учебных и внеучебных занятиях, 
разностороннее развитие и обогащение интересов, повышение познавательной активности 
способствуют стабилизации широких познавательных мотивов. Мотивы самообразования, 
учебно-познавательные мотивы поддерживают такие возрастные особенности подростка как 
попытки осознания своей взрослости, стремление выстроить новый взгляды на окружающий мир 
и свое место в этом мире. Проявление узких социальных мотивов находит отражение в 
намерениях подростка в самоутвердиться.  

В целом, трансформация учебной мотивации подростка проявляется в их повышенной 
избирательности, узкой направленностью и усиливающейся ориентированности на практическую 
деятельность. 

Многогранность понятия академической успеваемости как образовательного результата, 
с одной стороны, проявляется в том, что в ней отражаются количественные показатели данного 
результата, представленные отметками, а с другой стороны – качественные результаты, 
указывающие на уровень усвоения 

В контексте представляемого исследования мы рассматриваем академическую 
успеваемость как показатель успешности освоения учащимся образовательной программы, 
выраженный в средних балльных оценках за определенный период времени знаний, развитие 
умений и навыков. 

Дальнейшие эмпирические данные были получены с помощью опросного метода 
(«Мотивация учебной деятельности: уровни и типы» И.С. Домбровской). 

Также при проведении эмпирического этапа исследования перед нами стояла задача 
анализа академической успеваемости подростков, в ходе которого содержательной единицей 
выступали четвертные баллы успеваемости каждого учащегося с последующим расчетом 
среднего арифметического. При анализе оценок выводилось их среднее арифметическое по 
каждому учащемуся. [10] В результате мы выделили три группы испытуемых на основании 
величины общего среднего балла академической успеваемости:  

низкая успеваемость: средний балл – 3-3,5; 



С т р а н и ц а  | 22 

 
средняя успеваемость: средний балл – 3,6-4,4;  
высокая успеваемость: средний балл – 4,5-5. 
Наибольшую долю в выборке подростков составила группа со средней академической 

успеваемостью (43,3%). Подростки данной группы имеют средний балл успеваемости в 
диапазоне 3,6-4,4, что свидетельствует о достаточном усвоении знаний, умений, навыков по 
большинству дисциплин, однако по отдельным дисциплинам или темам могут отмечаться 
трудности. 

31,7% выборки подростков показали высокую академическую успеваемость: средний 
балл в диапазоне 4,5-5, отметки «отлично» и «хорошо» по всем предметам. Подростки данной 
группы не имеют выраженных трудностей в учебной деятельности, хорошо усваивают 
содержание образовательной программы. 

Низкая академическая успеваемость отмечена у 25% выборки: средний балл в диапазоне 
3-3,5, преобладание отметок «удовлетворительно». Подростки данной группы слабо овладевают 
учебной программой, их учебная деятельность в целом характеризуется низкой 
эффективностью. 

Для подростков с высокими академическими достижениями наиболее выраженными 
мотивами является учебно-познавательные мотивы (47,4%). В данном случае можно 
характеризовать данных подростков как имеющих устойчивую ориентацию не только на усвоение 
прочных знаний, но и на овладение методами их добывания, инициативность при выполнении 
учебных заданий, навыках самоорганизации. 

Существенное место занимают также мотивы самообразования (21,1%), 
свидетельствующие о стремлении подростков с высокой академической успеваемостью к 
интеллектуальной автономии. Они могут проявляться в самостоятельной работе с 
дополнительной литературой, поиске дополнительной информации и планировании 
индивидуальных траекторий роста. 

В группе подростков со средней академической успеваемостью у 30,8% выявлены 
широкие социальные мотивы. Такие подростки характеризуются ориентацией на общественное 
признание значимости учебной деятельности, желание учиться «правильно», выполнять долг, 
тенденцией соблюдать школьные правила, намерениями прикладывать усилия ради получения 
одобрения. 

Подростки, у которых доминируют широкие познавательные мотивы (23,2%) 
демонстрируют интеллектуальное любопытство, тягу к ярким, интересным фактам или 
содержательно насыщенному учебному материалу. Мотивы социального сотрудничества 
(19,2%) указывают на важность для подростков со средней академической успеваемостью 
коммуникации и сотрудничества в обучении; они готовы работать в группе, хотят признания 
коллективом. В целом, мотивация подростков со средней успеваемостью строится 
преимущественно на внешней регуляции и социальной обусловленности образовательного 
процесса. 

Широкие социальные мотивы выявлены у 53,3% подростков с низкой академической 
успеваемостью. Они прежде всего ориентированы на внешние требования, испытывают желание 
соответствовать ожиданиям взрослых. 

У 20% подростков с низкой академической успеваемостью выявлены широкие 
познавательные мотивы. Они проявляются в тематически обусловленном интересе к отдельным 
темам или заданиям учебных предметов, особенно если они эмоционально окрашены. Полное 
же отсутствие учебно-познавательных мотивов и мотивов самообразования отражает низкий 
уровень учебной самостоятельности в сочетании с отсутствием интереса к познавательным 
методам. Вероятно, это обусловлено неуспешным опытом обучения, сформированным 
ощущением беспомощности, дефицитом навыков саморегуляции и критическим снижением 
внутренней мотивации. 

В целом, мотивация учебной деятельности в группе подростков с низкой академической 
успеваемостью чаще носит преимущественно внешний, формальный характер. 

Выводы. Итак, в результате проведенного теоретико-эмпирического исследования мы 
выявили, что содержание мотивации учебной деятельности у подростков с разным уровнем 
академической успеваемости различается. 

Среди особенностей мотивации учебной деятельности подростков с разным уровнем 
академической успеваемости были выявлены: 

- у подростков с высоким уровнем академической успеваемости доминирующими 
являются познавательные мотивы (84,2%), включая учебно-познавательные (47,4%), широкие 
познавательные (15,7%) и мотивы самообразования; социальные мотивы представлены в 
меньшей степени и занимают подчиненное место, что указывает на относительную 
независимость учебной активности от внешнего одобрения и социальной оценки; 

- у подростков со средним уровнем академической успеваемости социальные мотивы 
(53,8%) преобладают над познавательными (46,2%); 
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- у подростков с низкой академической успеваемостью характерными являются прежде 

всего широкие социальные мотивы (53,3%), выражающие стремление быть принятым, не 
подвести окружающих и выполнять социальные ожидания; познавательные мотивы (широкие 
познавательные мотивы) в числе доминирующих выявлены лишь у 20% выборки. 

Результаты данного исследования возможно использовать при создании эффективных 
методов воздействия, а именно: программ для педагогов по технологиям повышения учебной 
мотивации (использование проектной деятельности, геймификация, проблемное обучение); 
тренингов для подростков по развитию мотивации достижения и саморегуляции; 
консультативных программ для родителей о том, как правильно поддерживать ребенка, не 
оказывая избыточного давления. 

Представленное исследование не является завершенным и имеет возможности 
дальнейшего теоретического обогащения путем изучения конкретных механизмов связи 
(например, как мотивация опосредуется самоэффективностью, уровнем притязаний или 
тревожности). 
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AND THEIR ACADEMIC PERFORMANCE 
 

Bazhenova Yu.A., Konkina E.V., Moiseeva A.N. 
 
 
The analysis of the available works in the field of research allowed to identify the contradiction 

between the ideas about the influence of academic performance of a teenager on the motivation of 
educational activity and the deficit of studies devoted to revealing the specifics of the motivation of 
educational activity of teenagers with different levels of academic performance. The author of the article 
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assumes that the content of the motivation of educational activity of teenagers with different levels of 
academic performance will differ, namely: with high academic performance, cognitive motives of 
educational activity will be more pronounced, and with low and average – social. It has been revealed 
that adolescence is characterized by a qualitative change in the ratio of cognitive and social motives: 
social motives come to the fore and become more complex, along with a qualitative transformation of 
cognitive motives. Broad cognitive motives and interest in new knowledge are strengthened. By the end 
of adolescence, motivation increases again due to the determination of ways of further education, forms 
of continuation of basic general education (school, secondary specialized educational institutions). 

The results of the study can be useful for teachers, class supervisors, pedagogical 
psychologists. 

 
Keywords: motivation of educational activities, educational motivation, motives of educational 

activities, teenager, academic performance, educational activities, educational motives, internal 
motivation, external motivation, cognitive motives, social motives. 
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В данной работе рассматривается значимость образования как ключевого фактора 

экономического развития, с акцентом на уникальную систему образования Германии. 
Основное внимание уделяется историческому развитию образования в Германии с XVIII в., 
функциям, которые оно выполняет в обществе, включая социализацию учащихся и 
формирование определенных социальных норм. Рассматриваются ключевые этапы, такие 
как внедрение обязательного школьного образования, введение итогового экзамена, создание 
различных типов средних школ. Характеризуются реформы, предпринятые в эпоху 
Веймарской республики, анализируется положение школы под властью нацистов. 
Выявляются особенности функционирования школьного образования в послевоенной ФРГ на 
базе Дюссельдорфского и Гамбургского соглашений, а также во время объединения Германии. 
Анализ немецкой образовательной модели, стоящих перед ней задач может быть полезен для 
разработки образовательных реформ в других странах. 

 
Ключевые слова: система образования, история образования, Германия, Пруссия, 

функции образовательной системы, педагогика Фихте, Цедлиц, типология средних школ. 
 

***** 
 

Общепризнано, что хорошо образованная рабочая сила является одним из важнейших 
факторов здоровой экономики любого государства. Особенно повысилась роль образования в 
условиях перехода к цифровой экономике [1, С. 119]. Германия на протяжении длительного 
времени заслуженно гордится своей системой школьного и вузовского образования, 
многовековыми традициями школьного и университетского обучения. Именно здесь появились 
классические университеты [2, С. 10] (в том числе самый первый – Гейдельбергский в 1386 г. [3, 
С. 46]). Целый ряд уникальных и хорошо зарекомендовавших себя подходов к образованию 
детей и взрослых берут начало в этой стране (дуальное обучение [4, С. 17], гумбольдтовская 
модель университета [5, С. 43-44] и др.). Германия дала миру известных педагогов, психологов, 
организаторов образования, чьи идеи влияют на образовательную политику до сих пор [6, С. 
159]. ФРГ занимает почетные места в различных рейтингах качества образования [7, С. 71]. 
Немаловажным является и тот факт, что начиная с XVIII в. Россия многое заимствовала из 
немецкого опыта образования [8, С. 312], [9, С. 877]: немецкая образовательная система не 
является для нашей страны «чужой». 

Все эти обстоятельства не могут не вызывать интереса к особенностям возникновения, 
развития и функционирования образовательной системы Германии как в прошлое время, так и 
сейчас. 
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В настоящей работе мы преследовали цели осветить некоторые представляющие 

интерес аспекты развития образования в Германии, начиная с XVIII в., а также рассмотреть 
проблемы, с которыми сталкивалась система образования, и методы, с помощью которых эти 
проблемы решались. Думается, учет немецкого опыта может принести определенную пользу при 
планировании и разработке образовательных реформ и в нашей стране. 

Как известно, образовательная система практически в любом обществе обладает 
несколькими важными функциями, способствующими в совокупности его «стабильности и 
интеграции» [10, С. 24] и вытекающими из ее миссии – «предоставления качественного 
образования, развития личности» [11, С. 48]. Одной из таких функций является подготовка 
учащихся к частной и общественной жизни с тем, чтобы они могли выходить на рынок труда, 
становясь производительными работниками. Кроме того, образовательные учреждения 
непрерывно производят социальную селекцию учащихся, инструментами которой могут быть, в 
частности, прием в различные школы и институты, решения о выдаче или отказе в выдаче 
дипломов и пр. Такой отбор помогает распределять учащихся по спектру профессий и, 
следовательно, играет важную роль в определении их будущего положения в обществе. 
Наконец, школы и образовательные учреждения в целом способствуют социализации учащихся 
и легитимации существующих ценностей и норм в обществе: с одной стороны, набор учебных 
дисциплин и методы их преподавания напрямую транслируют эти ценности и нормы учащимся; 
с другой же стороны, школы легитимизируют положение человека в обществе, так или иначе 
связывая его статус с индивидуальными образовательными достижениями, тем самым создавая 
рациональную базу для общественного неравенства, в какой-то степени, видимо, необходимого. 

С учетом этих положений мы и рассмотрим функционирование немецкой системы 
образования. 

Практически для всех стран, прошедших этап промышленной революции, в той или иной 
форме характерно стремление к стандартизации и институализации сферы образования. В 
Германии этот этап развития образования можно отсчитывать с введения обязательного 
школьного образования для детей от 5 до 12 лет, которое произошло по указу Фридриха 
Вильгельма I в Пруссии в 1717 г., а впоследствии распространилось и в других немецких 
государствах. 

Создание к XIX в. школ, организованных, финансируемых и контролируемых 
государством, было обусловлено несколькими факторами. В условиях наполеоновских войн и 
французской оккупации важнейшей функцией школ в начале века было воспитание у населения 
Пруссии (а впоследствии и других германских государств) чувства национальной гордости и 
гражданственности. Видная роль в создании теоретической базы немецкого образования того 
времени принадлежит известному философу И. Фихте, чьи идеи во многом сформировали облик 
германской школы XIX в. Фихте стремился «поднять германский народ из состояния крайнего 
унижения и вселить в него веру в самого себя», для чего необходимо было организовать 
«нравственное воспитание народа» на новых принципах [12, С. 35]. Не вдаваясь в детальный 
анализ педагогических идей Фихте, отметим лишь один важный момент его учения. Философ 
выступал с резкой критикой старой системы образования, из-за которой само образование было 
достоянием только малой части народа, и требовал уйти от его сословного характера. Это и было 
сделано на практике, хотя значительно позднее. 

Многочисленные правительственные ведомства немецких государств нуждались в 
квалифицированных сотрудниках, в силу чего школы были призваны готовить кадровое 
обеспечение госслужбы. Экзамены в средних школах XVIII в., как и вся школьная система в 
целом, были довольно разнообразными и не регламентировались правовыми нормами. 
Церковные, частные, муниципальные, корпоративные, государственные учебные заведения 
существовали бок о бок, представляя собой запутанный конгломерат. Но нужды государственной 
службы обусловили введение единых требований к уровню знаний выпускников школ. В целях 
стандартизации экзаменационных процедур в 1788 г. был впервые введен так называемый abitur 
– итоговый школьный экзамен, по итогам которого школьник получал аттестат; несколько ранее, 
в 1787 г., был создан специальный орган – верховная школьная коллегия (oberschulkollegium), в 
сферу ответственности которой и вошло проведение такого экзамена. 

Эти реформы были подготовлены известным государственным деятелем Пруссии  
К. фон Цедлицем [13]. До введения итогового экзамена выпуск из школы больше ассоциировался 
с публичными показательными выступлениями, причем их целью было скорее представление 
соответствующей школы в лучшем свете перед покровителями, родителями учеников или 
местным сообществом, чем обеспечение индивидуальной оценки успеваемости. Поступление в 
университет обеспечивалось сдачей вступительных экзаменов и не было связано с предыдущим 
обучением. Введение общего для всех школ и вузов экзамена обосновывалось увеличением 
количества обучающихся и тем, что старые правила поступления в университет «не имели 
ничего особо поощрительного для прилежной и подготовленной молодежи, ни чего-либо 
отпугивающего для невежественной и ленивой», тогда как новые правила были призваны «дать 
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молодым учащимся стимулы к добросовестному использованию школьного образования» [14, S. 
22]. Только с учреждением итогового экзамена как своего рода связующего звена между средней 
школой и университетом в течение XIX в. он постепенно стал ядром формирующейся 
государственной системы квалификации. 

После нескольких видоизменений в 1834 г. итоговый экзамен был окончательно 
установлен в качестве обязательного условия для поступления в университеты. Одновременно 
возможность сдать этот экзамен была предоставлена только ученикам гимназий, т.е. школ 
привилегированного, высшего типа, обучение в которых было рассчитано на 12 лет и в основном 
сосредоточено на филологических предметах (прежде всего латынь и греческий язык). Это 
ограничение в сочетании с контролируемыми государством учебными программами открыло путь 
к государственной службе, а также к академической карьере в основном детям более или менее 
зажиточных граждан среднего класса. 

Процедура сдачи экзамена была непростой. Экзамен состоял из письменной и устной 
частей. Одна неделя (как правило, в августе) выделялась под 7 письменных работ (по немецкому 
и латинскому языку, математике, религии, переводам с немецкого на латинский и французский, 
а также с греческого на немецкий). На выполнение каждой работы выделялось от 2 до 5 часов. 
Примерно через месяц проводился устный экзамен (по латинскому, греческому, немецкому, 
французскому языкам, математике, истории, религии, естествознанию, философии). В случае 
успешного прохождения экзаменационной сессии гимназист и получал аттестат об окончании 
гимназии с правом поступления в высшие учебные заведения (выдача аттестатов обычно 
производилась к концу сентября). Требования к уровню подготовки выпускников были достаточно 
серьезными. Так, на письменном экзамене по латинскому языку гимназист должен был 
продемонстрировать свободное изложение предмета, общее мастерство письменной речи и 
стилистическую грамотность. 

Такая ситуация довольно часто вызывали нарекания и жалобы на перегруженность 
школьников. Многие педагоги, общественные деятели, врачи на страницах научной прессы 
выражали сомнения в необходимости такого количества школьных дисциплин и поднимали 
вопрос и негативном влиянии учебы на здоровье детей и подростков. Интересно, что эти жалобы, 
хоть и не сразу, получили отклик у властей: министерство образования Пруссии вначале 
выпустило официальные рекомендации для преподавателей гимназий по снижению требований 
к выпускникам при проведении экзаменов, а с 1856 г. такие предметы, как немецкий и 
французский язык, философия, естествознание были исключены из перечня устных экзаменов. 
Руководству гимназий было предоставлено право полного освобождения имеющих выдающихся 
учебные достижения учеников от устной части итогового экзамена. Некоторые послабления были 
предоставлены учащимся в конце XIX в. по инициативе националистически настроенного 
императора Вильгельма II: он потребовал поставить обучение в гимназиях на национальную 
основу с тем, чтобы воспитывать «немцев, а не греков и римлян», в связи с чем в учебных 
программах был увеличен объем часов на немецкий язык, а письменная работа по латинскому 
языку отменена. 

Однако потребовался достаточно продолжительный промежуток времени – до конца XIX 
в., прежде чем можно было сказать о том, что практически все дети действительно начали 
посещать школу. Приведенные в работе [15, S. 179-217] данные показывают, что, хотя 
обязательное школьное образование было введено значительно раньше по сравнению с 
другими европейскими странами, в 1816 г. лишь около 60% учащихся фактически посещали 
школу, а полный охват детей образовательными учреждениями был достигнут лишь около 1880 
г. Однако даже к началу ХХ в. не более 5% учащихся получали образование в гимназиях. Еще 
около 5% посещали промежуточную школу (mittelschule), которая не давала доступа к 
университетскому образованию и делала больший акцент на математике, естествознании, 
экономике и современных языках. Выпускников таких школ ориентировали на работу в 
коммерческом секторе, торговле и т.д. При этом как гимназии, так и промежуточные школы были 
полностью отделены от народных (общих) школ (volksschule) – школ общеобразовательного типа 
со сроком обучения 6-8 лет, в которых преподавались элементарное чтение, письмо и 
математика, а также религия. Преподаватели таких школ получали невысокую зарплату и часто 
имели недостаточную подготовку. Целью народных школ было привить детям чувство 
патриотизма и обеспечить участие в индустриализирующемся обществе, не ставя под угрозу 
существующий социальный порядок. После революционных событий 1848 г. отбор учителей в 
этом типе школ был взят под особо строгий контроль, недостаточно лояльные сотрудники 
устранялись от преподавания. 

Для женщин возможность поступления в университет была введена лишь в 1908 г. При 
этом в обществе сохранялась установка на то, что женщина должна была получать образование 
не для построения дальнейшей карьеры, а скорее для того, чтобы соответствовать уровню 
образования своего будущего мужа. Тем не менее, доля женщин, поступающих в университет, 
быстро росла (с 2,4% в 1908 г. до 18,5% в 1932 г.) [15, S. 279-303]. 
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Характеризуя немецкую образовательную систему XIX – начала ХХ вв. в целом, можно 

отметить следующее обстоятельство. Открывая новые карьерные возможности для среднего 
класса, она одновременно весьма умело снижала влияние дворянства, не позволяя ему 
конкурировать с королевской (а впоследствии императорской) властью. Одновременно она 
сдерживала социальные движения низших классов. Католики, женщины, представители 
крестьянства находились в особенно неблагоприятном положении. Хотя продолжающаяся 
индустриализация и ее растущий спрос на человеческий капитал привели к улучшению базового 
образования, особенно начиная со второй половины XIX в., главной функцией образования, 
очевидно, был контроль над населением. 

Ноябрьская революция 1918 г. и возникновение Веймарской республики привели к 
заметным изменениям в системе образования. Большая часть этих изменений была 
зафиксирована в «Веймарском школьном компромиссе» 1919 г. [16, С. 147] и сохраняла силу до 
1933 г. Первой и самой большой реформой стало введение начальной школы в 1919 г., которую 
теперь посещали все дети вместе (независимо от того, собирались ли они в дальнейшем 
поступать в университет) в течение 4 лет.  

Влияние федеральных земель на учебные программы, подготовку учителей и некоторые 
другие факторы усилилось, централизация образовательной политики не проводилась. 
Разделение учеников по религиозному признаку было смягчено благодаря включению религии в 
качестве предмета во все государственные школы и сокращению количества конфессиональных 
частных школ. Эти прогрессивные меры позволили упразднить фактическую сегрегацию 
учащихся по социально-экономическим признакам. 

После прихода к власти в 1933 г. нацистов школы были немедленно превращены в 
инструмент влияния на детей. В 1934 г. право принятия решений в области образовательной 
политики было передано от федеральных земель правительству. Критерии приема 
преподавательского состава на работу были адаптированы для усиления правительственного 
контроля, и уже в 1933 г. учителей обязали вступать в так называемый Национал-
социалистический союз учителей (NSLB). Учителя, придерживавшиеся оппозиционных взглядов, 
а также учителя-евреи были полностью изгнаны из школы. В 1937 г. были упразднены 
религиозные школы, ликвидировано совместное обучение мальчиков и девочек. Характерные 
изменения произошли в учебных программах, которые с 1935 г. стали включать преподавание 
«научного расизма». Преподавание истории и географии было подчинено национал-
социалистической доктрине. Обучение мальчиков было призвано подготовить из них верных 
режиму солдат, а девочек – их верных жен. Дети еврейского происхождения, а также дети из 
семей оппозиционных деятелей к учебе не допускались; были введены запреты на высшее 
образование для женщин (за исключением медицинского). После 1937 г. школы все больше 
ориентировались на подготовку к военному времени. Это привело, помимо прочего, к 
сокращению продолжительности обучения в гимназии, что позволило мужчин призывать в армию 
раньше. 

После поражения и капитуляции Германии в 1945 г. державами-победительницами 
(СССР, США и Великобританией) было разработано и принято Потсдамское соглашение, которое 
заложило основу послевоенной политики Германии и регламентировало полномочия военных 
сил союзников, размещенных на территории страны. Главными политическими целями этого 
соглашения стали денацификация, демилитаризация, демократизация и децентрализация 
Германии. Наряду с этим союзников не устраивала и старая система образования, искусно 
использовавшаяся национал-социалистическим правительством в своих интересах: одно из 
положений соглашения требовало поставить образование в Германии под контроль с тем, чтобы 
устранить из него влияние идеологии нацизма и милитаризма и «сделать возможным успешное 
развитие демократических идей» [17, С. 431]. 

Направленная американским правительством в Германию группа специалистов в 
области образования, проанализировав ситуацию на месте, отмечала, что германская система 
образования культивировала чувство превосходства в одной небольшой группе и чувство 
неполноценности в большинстве членов немецкого общества, что и сделало возможным расцвет 
авторитаризма. Также было обращено внимание на чрезмерно ранний и жесткий отбор учеников 
по результатам экзаменов для дальнейшего обучения (в гимназии, промежуточной или народной 
школе) после всего лишь 4 лет обучения в школе начальной. В связи с этим появились 
предложения ввести 6-летнюю начальную школу с последующей единой системой среднего 
образования, в которой ученики должны обучаться вместе. При этом отсев учащихся, их перевод 
из школы одного типа в школу другого должен быть исчезнуть вовсе. Правда, в итоге ни в одной 
из федеральных земель, находящихся под американской оккупацией, начальная школа так и не 
была продлена до 6 лет, несмотря на изданные распоряжения военной администрации. Также 
не было проведено никаких реформ или попыток изменить структуру школ в других 
оккупационных зонах. Во многом это было связано с сопротивлением самих немцев: такие 
известные ученые, как Э. Шпрангер, К. Ясперс и многие другие, открыто отвергали идею 
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реформирования образования по американскому образцу. На фоне начинающейся холодной 
войны вопросы, связанные с реформой образования, отошли на второй план. 

В 1955 г. Дюссельдорфское соглашение между землями ФРГ о стандартизации школьной 
системы закрепило трехуровневую систему школьного образования, в которой сначала все дети 
в возрасте 6-9 лет посещают начальную школу, а затем могут выбрать обучение либо в основной 
школе, готовящей выпускников к профессиональной деятельности (обучение до достижения 14 
лет), либо в реальной школе (расширенное среднее образование, обучение до 15 лет), либо же 
в гимназии (дает право поступления в университет, обучение до 18 лет). Такое разделение школ 
на типы стало не только данью исторической традиции, но и получило теоретическое 
обоснование. Известный психолог и педагог Г. Вайншток в книге «Настоящий гуманизм» (1955) 
писал, что в индустриальной экономике рабочая сила делится на три категории: те, кто 
используют технику в повседневной работе; те, кто ее изобретают и конструируют; и те, кто 
поддерживают ее в рабочем состоянии, выступая в роли связующего звена между первыми и 
вторыми. В соответствии с этим членением необходимо иметь три типа образовательных 
учреждений: «должна быть своя школа для знающих свое дело работников-исполнителей, своя 
– для посредников и, наконец, своя для талантов» [15, S. 152]. 

Хорошие темпы экономического развития, характерные для послевоенной Германии, 
увеличили спрос на человеческий капитал. Это создало нагрузку на систему, которая не в полной 
мере была способна к выпуску высокообразованных людей. Выпускники как основной, так и 
реальной школы не были должным образом подготовлены к обучению на все более сложных 
профессиональных курсах. Трудности, присущие системе из-за существенно различающихся 
учебных программ 3 типов школ, позволяли лишь небольшому числу школьников продолжить 
образование и поступить в университет. Низкая доля выпускников университетов по сравнению 
с другими промышленно развитыми странами стала подвергаться критике, и все чаще 
неравенство возможностей, влияние социально-экономического положения семьи на 
образование детей выявлялось как основной дефект системы образования. Педагогическая 
общественность, политики, пресса заговорили о кризисе образования и даже об 
«образовательной катастрофе». 

Последний термин был использован в 1964 г. философом Г. Пихтом [18, S. 5-8], который 
критиковал, в частности, объем и продолжительность образования, большие различия между 
уровнем образования в городских и сельских школах, и требовал повысить правительственные 
расходы на нужды образования. Выступления Пихта сыграли решающую роль в создании 
специализированной общеобразовательной школы с политехническим уклоном (fachoberschule) 
как разновидности гимназии с сокращенным на год сроком обучения. Окончание такой школы 
стало давать право получить высшее образование по прикладным дисциплинам. Юридические 
нормы, посвященные политехническим школам, были приняты в 1969 г., и уже к 1972 г. в каждой 
федеральной земле работало по несколько таких учреждений. 

В 1965 г. еще один известный ученый Р. Дарендорф выступил с требованием обеспечить 
право на образование для всех и с критикой неравенства в образовательной сфере, которое 
поощрялось существующей системой. В частности, в центр его внимания попала низкая доля 
выпускников гимназий среди детей родителей-рабочих, а также более низкие образовательные 
возможности сельского населения и католиков [19, S. 12-15, 28-33]. 

Так называемое Гамбургское соглашение 1964 г., пришедшее на смену 
Дюссельдорфскому, до некоторой степени решило эти проблемы. К настоящему времени, после 
некоторых незначительных изменений, оно является краеугольным камнем системы начального 
и среднего образования в Германии. Его основными целями были создание общей основы для 
школьной системы всех федеральных земель, в том числе были приняты общие наименования 
для различных типов школ, введено взаимное признание аттестатов и дипломов, 
унифицированы даты начала учебного года и сроки обучения в школах всех типов во всех 
землях. Кроме того, была отменена плата за обучение в гимназиях. 

Возможность перевода учащихся из одного типа школы в другой и признание аттестатов 
об окончании школы гарантированы при выполнении предварительных условий, согласованных 
между землями. Продолжительность очного обязательного образования (обязательного 
среднего общего образования) составила 9 лет (в четырех землях – 10 лет), а последующий 
период обязательного профессионального образования – 3 года. 

Основной вехой в учебе является прохождение 5-го и 6-го классов, поскольку именно 
здесь закладывается ориентация в отношении будущей образовательной траектории ученика. 

В большинстве федеральных земель поступить в университет можно после успешного 
завершения 13-летнего непрерывного обучения (из которых 9 лет идет обучение в гимназии). 
Однако практически во всех федеральных землях в настоящее время осуществляется 
постепенный переход к 8-летнему обучению в гимназии, соответственно право сдать итоговый 
экзамен школьник получает после 12 лет обучения. 
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По мере ухудшения экономической ситуации вследствие нефтяных кризисов 1970-х гг. 

общественный интерес к сфере образования падал. Отдельные земли проводили некоторые 
эксперименты, вводя новые разновидности средних школ, но по разным причинам эти 
нововведения в основном не приживались. 

В ходе объединения Германии система образования бывшей ГДР также была 
интегрирована в существующую систему ФРГ. Система образования в ГДР подвергалась 
значительным изменениям в 1950-1960-х гг. и, таким образом, сильно отличалась как от структур, 
существовавших в Германии до Второй мировой войны, так и от структур ФРГ. Главное отличие 
заключалось в организации средней школы, которую посещали все ученики. Отбор проводился 
только после 8-го класса (с 1983 г. – после 10-го класса) и основывался не только на учебных 
достижениях, но и на политических соображениях (например, преимущества предоставлялись 
представителям рабочего класса). При этом зачисление в школы, проводящие итоговый экзамен 
и, соответственно, открывающие путь к университетскому образованию, было, как правило, 
ограничено. Некоторое количество школьников могло поступить в университет, сдав экзамен уже 
после профессионального обучения. Все остальные покидали среднюю школу после 10-го класса 
и могли продолжить образование лишь в сфере профессионального обучения. Число 
поступающих в университеты оценивается в 10-15% от количества школьников выпускных 
классов. 

Воссоединение Германии поставило ряд неотложных вопросов, а также долгосрочных 
проблем для системы образования. В первую очередь необходимо было предусмотреть удобную 
и понятную систему интеграции школ ГДР в западногерманскую систему, не нарушая прав тех, 
кто уже проучился несколько лет. Также требовалось обеспечить непрерывность образования, 
адаптируя содержание обучения к новым реалиям. В итоге некоторые региональные 
особенности были сохранены, например, начальная школа не была введена как независимая 
форма обучения. Серьезной проблемой стало послешкольное профессиональное образование, 
которое в Западной Германии было и отчасти остается основанным на готовности предприятий, 
присутствующих на рынке (заводы, фабрики, фирмы и т.д.) самостоятельно обучать молодых 
людей в формате, напоминающем стажировку или ученичество. Такая форма обучения не была 
принята в ГДР, к тому же большая часть восточногерманских предприятий переживала 
серьезные сложности, приспосабливаясь к совершенно новым для них экономическим реалиям, 
и не была готовы тратить ресурсы на образовательную деятельность. Срочного решения 
требовала проблема материального оснащения школ. Несмотря на то, что эти вопросы 
постепенно были разрешены, даже спустя несколько лет после объединения Германии 
наблюдались значительные отличия в шансах получить ученичество на предприятии и в 
дальнейшем хорошую работу в бывших западных и восточных регионах. 

Как вытекает из описания немецкой школьной системы, функция селекции практически 
всегда была одной из ее особенностей. Инструмент, изначально не препятствовавший 
экономическому развитию и соответствовавший идеям своего времени, стал сложной 
проблемой. Если раньше дискриминация посредством механизма отбора в школах, очевидно, 
затрагивала представителей низших слоев общества, то сегодняшние группы учащихся, которым 
приходится бороться со школьной системой, – это дети из семей малообразованных, бедных 
родителей, включая семьи мигрантов. Очевидно, что эти два или даже все три фактора часто 
совпадают, что делает для ученика крайне сложным избежать ловушки низкого уровня 
образования, даже если его фактические интеллектуальные способности не отличаются от 
способностей других учащихся. Такие исследования, как PISA, показали, что в Германии 
социально-экономическое положение семьи ученика влияет на его успеваемость больше, чем в 
большинстве других стран. Особенно примечателен тот факт, что сам процесс селекции во 
многом зависит от происхождения учащихся. К примеру, анализ выявил, что баллы по школьным 
дисциплинам, которые должны показать учащиеся для того, чтобы их можно было перевести на 
более высокую ступень среднего образования, значительно меньше для детей из семей 
высокооплачиваемых специалистов, менеджеров и пр., и, напротив, значительно больше для 
школьников из семей рабочих. 

Подобного рода данные активно обсуждаются в литературе. Хотя дискриминация со 
стороны учителей и неверная оценка родителями способностей своих детей могут быть причиной 
таких явлений, не менее вероятно, что и учителя, и родители учитывают будущие потенциальные 
проблемы детей из младших классов, связанные с более низким уровнем образования и дохода, 
которые затруднят им успешное обучение в старшей средней школе. Это, в свою очередь, ставит 
вопрос о том, насколько сильно доход и образование родителей коррелируют и влияют на 
успеваемость в школе. 

Надо сказать, что отсутствие гимназического образования само по себе в условиях 
Германии не приводит непременно к низкому уровню жизни в будущем. Однако представления 
родителей и учителей о способностях детей успешно окончить тот или иной типы школы 
существенно различаются. К этому можно добавить не полностью преодоленные по сей день 
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региональные различия в качестве образования (особенно на уровне начальной школы). В 
результате ранняя и весьма строгая селекция учащихся средних школ создает потенциальные 
проблемы для правильного распределения талантливых детей. 

Еще одной проблемой является закрепившееся несоответствие между количеством 
выпускников школ и числом доступных им мест для стажировки на фирмах. Следует учесть, что 
существуют и такие вакансии для стажировок, на которые не находится подходящих кандидатов. 
Так, согласно официальным данным, в относительно благополучном 2005-2006 учебном году 
около 15 тыс. таких вакансий оказались незанятыми, тогда как 50 тыс. соискателей не смогли на 
них устроиться [20, S. 60]. Большинство предприятий, которые не могут найти подходящих 
стажеров, связывают это с низким уровнем базовых навыков (немецкий язык, арифметика), 
демонстрируемых многими выпускниками школ. 

Отдельного рассмотрения заслуживает региональный аспект немецкого образования. 
Сложная государственная структура Германии как федеративного государства до некоторой 
степени сказывается на положении дел в сфере образования. К полномочиям именно 
федеральных земель, а не правительства относятся, в частности, вопросы регулирования 
системы образования. Поэтому и любые важные изменения в этой сфере в послевоенной 
Германии требовали согласования вариантов решения сначала между девятью, а затем и между 
шестнадцатью правительствами земель. В свете этих препятствий сам факт того, что 
федеральные земли спланировали и согласовали те или иные меры, немецкая пресса часто 
склонна считать успехом. Тем не менее, некоторые разногласия между землями сохраняются, а 
некоторые даже углубляются, поскольку политические партии, управляющие различными 
землями, изначально имеют далеко не совпадающие взгляды на систему образования и ее 
будущее. 

Одним из примеров является функционирование начальной школы. В этом отношении 
весьма заметны различия в подходах между южными землями (Бавария и Баден-Вюртемберг) и 
остальной частью страны. Только на юге эта форма школы получила особое признание. 
Общеобразовательные школы, которые представляли собой потенциальную альтернативу 
посещению начальной школы практически во всех других федеральных землях, на юге никогда 
не вводились. Более того, исторически сложившаяся система рекомендаций, которые школа 
выдает ученикам по окончании начальных классов на предмет того, в какой тип школы ребенок 
попадает впоследствии, почти во всех землях действует таким образом, что родители могут эти 
рекомендации отвести и действовать по своему усмотрению. На юге же ситуация совсем другая: 
рекомендации школы являются обязательными и не подлежат отмене. 

Давно ведется дискуссия на предмет целесообразности такой строгой системы отбора. 
Ее направленность понятна: по сути, в 10-летнем возрасте детей разделяют по способностям, 
лишая многих возможности учиться в гимназии и, следовательно, получать в дальнейшем 
высшее образование, или, как минимум, сильно затрудняя путь к высшему образованию. Почему 
же эта система не отменяется? Объяснение довольно простое: жесткая система отбора южных 
земель обеспечивает более высокую долю школьников, успешно сдающих итоговый экзамен, по 
сравнению с другими регионами страны. Жители Баварии и Вюртемберга попросту не видят 
необходимости долго учить тех молодых людей, которые не обнаруживают внутренней тяги и 
интереса к учебе. 

Перспективы развития немецкого образования сложно описать в двух словах. 
Представляется, что простых решений всех проблем, «панацеи» в такой сфере, как образование, 
в принципе не может быть. В общих чертах основные направления изменений должны 
ориентироваться в первую очередь на повышение качества образования и могут выглядеть 
следующим образом: 

а) развитие дошкольного образования, поскольку в последнее время отмечаются 
явления снижения успеваемости детей в начальной школе, вследствие чего при переходе на 
более высокий образовательный уровень им не всегда хватает базовых навыков; 

б) недопущение дефицита преподавательских кадров, для чего следует обратить особое 
внимание на условия труда учителей; 

в) активное, но вместе с тем аккуратное внедрение цифровых технологий в 
педагогический процесс; 

г) полный уход от любых попыток снижения стандартов образования под предлогами 
сложности, неготовности учащихся и преподавателей и пр. 
 
 

ЛИТЕРАТУРА 
 
1. Ялхороев М. И. Роль образования в развитии цифровой экономики / М. И. Ялхороев 

// Управление образованием: теория и практика. – 2023. – № 3(61). – С. 116-125. 



С т р а н и ц а  | 32 

 
2. Рагозин Н. П. Рождение идеи университета в немецкой классической философиии: 

Ч. 1 / Н. П. Рагозин // Культура и цивилизация (Донецк). – 2022. – № 2(16). – С. 7-16. 
3. Давлетгильдеев Р. Ш. Обзор основных моделей высшего образования /  

Р. Ш. Давлетгильдеев, Ш. В. Тлепина // Евразийский журнал международного права. – 2023. – № 
3(7). – С. 39-72. 

4. Веденеева Ю. А. Профессиональное образование в Германии: роль дуальной 
системы / Ю. А. Веденеева, Ю. В. Вельдина // Языковые и культурные реалии современного мира 
: Материалы IX Всероссийской научно-практической конференции студентов, аспирантов и 
молодых ученых, Пенза, 29 марта – 23 апреля 2024 г. – Пенза: Пензенский государственный 
технологический университет, 2024. – С. 17-20. 

5. Лю Ч. Трансформация образования как социального института / Ч. Лю // Экономика: 
вчера, сегодня, завтра. – 2022. – Т. 12, № 10-1. – С. 42-49. 

6. Варфоломеева С. В. Современные тенденции развития педагогической науки /  
С. В. Варфоломеева, Н. Р. Жарова // Гуманитарные и социальные науки. – 2022. – Т. 90, № 1. – 
С. 158-163. 

7. Титор С. Е. Управление образованием в Германии / С. Е. Титор // E-Management. – 
2022. – Т. 5, № 1. – С. 69-79. 

8. Гилязова О. С. Дилемма «советские традиции – болонские инновации»: к вопросу о 
выборе модели российского высшего образования / О. С. Гилязова, А. Н. Замощанская // 
ЦИТИСЭ. – 2023. – № 2(36). – С. 308-317. 

9. Котов А. Э. Киевские консервативные публицисты о проблемах образования в 
позднеимперской России / А. Э. Котов, Д. А. Федоров // Вестник Санкт-Петербургского 
университета. История. – 2023. – Т. 68, № 4. – С. 875-889. 

10. Арутюнова А. Е. Функции сферы образования в современной социально-
экономической системе / А. Е. Арутюнова // Естественно-гуманитарные исследования. – 2019. – 
№ 25(3). – С. 24-28. 

11. Роль образования в период глобальных трансформаций общества : монография / А. 
В. Воронина, М. В. Гогитидзе, М. А. Дмитриева [и др.]. – М. : Московский университет им. С.Ю. 
Витте, 2024. 

12. Южанинова Е. В. Педагогические идеи Иоганна Готтлиба Фихте: к 260-летнему 
юбилею / Е. В. Южанинова // Историко-педагогический журнал. – 2022. – № 2. – С. 31-42. 

13. Матвеева А. Г. Цедлиц Карл Абрахам фон / А. Г. Матвеева // Общенациональный 
интерактивный энциклопедический портал "Знания". – 2022. – № 11. 

14. Reh S., Löwe D., Engelhardt K, Eiben-Zach B, Lorenz M. Verordnete Prüfung. Gesetzliche 
Vorgaben zum Abitur und zur Prüfung im Fach Deutsch (Bayern, Preußen und West-Berlin). – In: Abitur 
und Abituraufsätze zwischen 1882 und 1972. Prüfungspraktiken, professionelle Debatten und 
Aufsatztexte. – Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 2023. – S. 18-52. 

15. Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Band IV: 1870-1918 / Hrsg. von C. Berg. – 
München: Beck, 1991. 

16. Бим-Бад Б. М. История государственной школы в Германии (XVIII – первая треть ХХ 
века) / Б. М. Бим-Бад // Историко-педагогический журнал. – 2015. – № 1. – С. 140-15. 

17. Советский Союз на международных конференциях периода Великой Отечественной 
войны. Т. VI. Берлинская (Потсдамская) конференция руководителей трех союзных держав – 
СССР, США и Великобритании (17 июля-2 августа 1945 г.): Сб. док. / М-во иностр. дел СССР. – 
М.: Политиздат, 1980. 

18. Picht G. Die deutsche Bildungskatastrophe: Analyse und Dokumentation. – Olten; Freiburg 
im Breisgau: Walter-Verl, 1964. 

19. Dahrendorf R. Bildung ist Bürgerrecht. Plädoyer für eine aktive Bildungspolitik. – Hamburg: 
Nannen, 1965. 

20. Berufsbildungsbericht 2007 / Bundesministerium für Bildung und Forschung (BMBF). – 
Berlin; Bonn: 2007. 

 
SOME ISSUES OF THE HISTORY OF SCHOOL EDUCATION 

 IN GERMANY (XVIII–XX  CENTURIES( 
 

Dragilev E.V., Dragileva L.L. 
 
 
This paper examines the importance of education as a key factor in economic development, 

with an emphasis on the unique education system of Germany. The main focus is on the historical 
development of education in Germany since the 18th century, the functions it performs in society, 
including the socialization of students and the formation of certain social norms. Key stages are 
considered, such as the introduction of compulsory school education, the introduction of the final exam, 
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the creation of various types of secondary schools. The reforms undertaken during the Weimar Republic 
are characterized, the situation of the school under the Nazi rule is analyzed. The features of the 
functioning of school education in post-war Germany on the basis of the Dusseldorf and Hamburg 
agreements, as well as during the unification of Germany are revealed. The analysis of the German 
educational model, the tasks facing it can be useful for the development of educational reforms in other 
countries. 

 
Keywords: education system, history of education, Germany, Prussia, functions of the 

educational system, pedagogy of Fichte, Zedlitz, typology of secondary schools. 
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Преподавание русского языка как иностранного рассмотрено в качестве способа 

продвижения русской культуры за рубежом в образовательных целях, что определяет 
содержание и методику обучения, создает основу для межкультурного диалога, является 
способом продвижения идей Русского мира. Изучение русского языка способствует 
распространению знаний о русской культуре, популяризации этических норм, ценностей и 
традиций Русского мира, несущих конструктивный потенциал мирового развития. 
Предложены организационные меры по сохранению и популяризации русского языка как 
атрибута Российской Федерации за пределами страны. Предложены подходы, методы и 
средства иноязычного обучения, способствующие эффективному изучению русского языка 
как иностранного с учетом национальных культур обучающихся. Межкультурный подход 
рассматривается как наиболее соответствующий современным условиям активизации 
межнационального профессионального и межличностного общения. 

 
Ключевые слова: русский язык как иностранный, образовательный процесс, внешняя 

политика, гуманитарное влияние, культурный диалог, методы изучения, межкультурный 
подход, интерактивные средства обучения.  
 

***** 
 

Великая русская культура из века в век обогащает мировое наследие высокодуховными 
идеями, смыслами, материальными и нематериальными объектами, традициями и т. д., русский 
язык при этом выполняет роль проводника в аутентичный Русский мир. Этические нормы, 
характерные для русской культуры: справедливость, честь, честность, достоинство, уважение к 
старшим, помощь ближнему, милосердие, коллективизм, соборность, доброжелательность, 
гостеприимство и др., – создают основу для положительного примера взаимоуважительных, 
добрососедских, равноправных, взаимовыгодных отношений с другими народами. Российское 
образование сохраняет ориентированность своего содержания на традиционные ценности [1; 2]. 

В числе основных приоритетов внешнеполитической деятельности Российской 
Федерации выступает укрепление международных отношений, расширение экономических 
контактов, создание благоприятных условий для ведения культурного диалога [3, с. 187]. Русский 
язык, выступая базовым конструктом национального и культурного пространства, является 
действенным инструментом по ведению политики «мягкой силы» [4, с. 122]. Популяризация 
русского языка, усиление его влияния в мире закреплены в качестве концептуальных положений, 
способствующих построению эффективных взаимоотношений с другими государствами. 
Международное сотрудничество в гуманитарной сфере в первую очередь имеет своей целью 
обеспечение правового статуса отдельного человека и законных интересов общества в целом, 
что достигается посредством проведения внешней политики, направленной на всестороннее 
содействие изучению и распространению русского языка как неотъемлемого атрибута мировой 
цивилизации, инструмента построения международного диалога.  

Эволюция русского языка свидетельствует об уникальном опыте героического народа. 
Расширение сферы влияния русского языка является следствием выверенных действий по его 
популяризации в мировом сообществе. Защита прав соотечественников, проживающих за 
рубежом, оказание помощи по сохранению культурной идентичности указывает на 
государственную значимость действий по развитию русского языка. Интерес к национальному 
языку, проявляемый за рубежом, раскрывается с различных ракурсов. Русский язык 
рассматривается как проводник культурных ценностей, средство доступа к качественному 
образованию, инструмент построения эффективной коммуникации, уникальное явление, 
наделенное потенциалом объединять представителей разных национальных культур, влиять на 
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мировой интеллектуальный ландшафт. Комплексная природа исследуемого явления обусловила 
потребности в развитии русского языка, укреплении его положения в мире. 

Активную позицию по сохранению и распространению русского языка за пределами 
Российской Федерации занимает Российская общественная организация «Русский мир». 
Оказание всяческой поддержки, содействие росту влияния русского языка в статусе 
интернационального в мировом масштабе, его продвижение в качестве символа национальной 
идентичности в своей совокупности составляет цель, которую стремится достичь организация в 
своей деятельности [5]. Создание «Русского мира» обусловлено потребностью в популяризации 
русского языка в мировом сообществе, акцентировании внимания на его культурологической 
функции. Способствование изучению русского языка за рубежом, в частности, посредством 
оказания поддержки иноязычным образовательным программам, заложено в целесообразность 
инициативы по созданию организации. Оказание содействия распространению российского 
образования за рубежом, продвижение обучения русскому языку как иностранному закреплено в 
числе задач общественной организации [6]. 

Фонд «Русский мир» организует образовательные программы изучения русского языка 
как иностранного, реализация которых предполагает привлечение ведущих педагогов российских 
высших школ, специализирующихся на преподавании данной дисциплины. Организационно 
взаимодействие преподавателя с иностранными студентами проходит преимущественно в 
дистанционном режиме. Однако, отмечая потребность аудитории в отработке языковых навыком 
посредством «живого диалога», были организованы выезды педагогов для ведения отдельных 
курсов в офлайн формате. Официальным языком преподавания значится русский. Иммерсивное 
обучение способствует погружению в языковую среду и, как следствие, более эффективному 
обучению. 

Руководители зарубежных вузов принимали непосредственное участие в разработке 
образовательных программ, адаптируя учебные планы под реализуемые модели обучения, 
характерные для зарубежной образовательной системы. Подобное сотрудничество 
представляло собой крайне скоординированное усилие по созданию перцептивного образа для 
идеи «русскости» не ограниченной ни географическим положением, ни национальностью [3, с. 
190]. Цели деятельности допускали и поощряли реализацию индивидуального подхода при 
преподавании русского языка иностранным студентам. Персонифицированное, т. е. личностно-
ориентированное обучение делает язык во всех аспектах более доступным для понимания, это 
касается и свода грамматических правил, и культурного контекста, раскрывающего глубину и 
демонстрирующего богатство национального достояния.  

Для более наглядного представления масштабов функционирования фонда «Русский 
мир» следует отметить, что деятельность организации сконструирована по подобию 
действующих культурно-лингвистических инициатив, таких как институт Конфуция, деятельность 
которого направлена на распространение китайского языка за пределами границ государства. 
Миссия по углублению взаимодействия между различными нациями, приобщению к культурному 
достоянию Китая реализуется в мировом масштабе посредством отдельно функционирующих 
учебных заведений, размещенных по всему миру [7].  

Миссия по усилению гуманитарного влияния России в мировом сообществе на 
государственном уровне относится к полномочиям Федерального агентства по делам 
Содружества Независимых Государств, соотечественников, проживающих за рубежом, и по 
международному гуманитарному сотрудничеству (Россотрудничеству) [8]. Агентство 
ответственно за популяризацию русского языка за пределами России, формирование 
положительного международного имиджа страны. Несмотря на проявления русофобии в 
некоторых недружественных странах Россотрудничество и фонд «Русский мир» продолжают 
продвигать русскоязычное обучение, создавая культурные центры (Русские дома), формируя 
уникальное сообщество, поддерживающее и развивающее культурно-образовательные 
русскоязычные связи. 

По поручению Президента Российской Федерации была разработана комплексная 
государственная программа «Поддержка и продвижение русского языка за рубежом» [9], 
ответственным исполнителем за реализацию которой было определено Министерство 
иностранных дел Российской Федерации. Принимая во внимание комплексную природу русского 
языка, в качестве соисполнителей были привлечены Министерство культуры Российской 
Федерации, Министерство просвещения Российской Федерации, Россотрудничество. 6 июня 
2025 года в День русского языка на заседании Совета по реализации государственной политики 
в сфере поддержки русского языка и языков народов России была обнародована и поддержана 
Президентом РФ В.В. Путиным идея о создании Центра по продвижению русского языка в мире 
[10], что подчеркивает актуальность и значимость данной тематики. 

Остановимся подробнее на деятельности Министерства просвещения РФ 
(Минпросвещения России), в числе задач которого значится претворение государственной 
политики в сфере иноязычного образования. Популяризация русского языка как иностранного 
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стала актуальным направлением координации усилий федерального органа исполнительной 
власти, ответственного за сферу образования. Так, в 2022 году Минпросвещения России 
выступило организатором специализированных курсов по изучению русского языка как 
иностранного, рассчитанных на иностранную аудиторию различного уровня подготовки. 
Образовательная программа была рассчитана на контингент обучающихся из стран 
Центральной Азии, Закавказья и Европы. 

Курсы отвечали как образовательным, так и культуроформирующим задачам: 
способствовали эффективному развитию продукции русской речи, позволяли через 
педагогическую интеракцию познать достояние русской культуры. Образовательная программа 
состояла из теоретических и практических частей. Курсы подразумевали как чтение лекций, так 
и проведение мастер-классов. Последние, представляя собой интерактивную форму обучения, 
позволяли практиковаться в построении коммуникации, совершенствовать произношение, 
работать над грамматическими концепциями. Выделяли разговорные мастер-классы и практики 
по письму. Написание различных типов текстов способствовало формированию навыков 
построения предложений. Мастер-классы включали и национально-культурный компонент, 
способствуя целостному погружению в языковую культуру. В качестве эффективного способа 
обеспечения наглядности функционировали выставки, которые способствовали повышению 
интереса к учебному процессу, облегчали процесс восприятия материала, выступали 
действенным методом по запоминанию информации.  

Министерству подведомственны центры иноязычного обучения русскому языку. 
Подобные проекты относятся к дополнительному профессиональному образованию и 
функционируют при поддержке федеральных органов исполнительной власти в сфере 
образования. В качестве слушателей могут выступить как студенты, так и преподаватели ввиду 
необходимости и потребности последних повышать языковое мастерство. Преподавание 
русского языка как иностранного сопряжено с изучением национального культурного достояния, 
что способствует формированию чувства идентичности. Минпросвещения России готовит 
единую образовательную модель русскоязычного обучения для зарубежных стран, которые 
проявляют интерес к изучению русского языка. Создается Евразийская ассоциация поддержки 
русского языка, цель которой – содействие изучению русской культуры в странах Евразии [10]. 

Значимая роль в обучении русскому языку как иностранному отводится межкультурному 
подходу, что позволяет наряду с навыками построения речевых контактов, познавать 
представителей иных культур, ведет к достижению понимания среди участников поликультурного 
общества, формирует компетенции общения с представителями различных наций, столь 
необходимые для участия в общей социальной и культурной жизни [11]. Эффективность 
применения подхода подтверждается проведенными исследованиями. Иностранные студенты, 
обучающиеся по программе, предполагающей реализацию межкультурного подхода, имеют 
лучшие показатели в освоении иноязычной программы, что достигается созданием условий для 
формирования понимания относительно использования языка в различных речевых ситуациях 
[12]. Подход включает в себя изучение конкретных проявлений культуры: исследование 
традиций, ценностей, норм и артефактов, что способствует пониманию особенностей 
мировосприятия, раскрывает особенности мышления, позволяет составить представление о 
способах построения эффективной межкультурной коммуникации.  

Реализация межкультурного подхода предполагает выбор оптимального способа 
взаимодействия в зависимости от ситуационного контекста. Распространено использование 
различных форм общения. На занятиях прибегают к дискуссиям, игровым практикам, 
презентациям, что позволяет соприкоснуться с различными гранями культурного феномена 
страны [13]. Выбранная стратегия позволяет иностранным студентам совершенствовать навыки 
межкультурной коммуникации. Учащиеся развивают способность слышать собеседника на ином 
уровне, понимать речь в культурном контексте.  

С развитием информационных технологий создаются условия для применения в 
процессе обучения цифровых возможностей, которые могут быть адаптированы к преподаванию 
иностранных языков. Задействование интерактивных средств обучения способствует включению 
иностранных студентов в русское культурное пространство. Инновационные технологии 
предполагают моделирование социокультурной деятельности, что делает процесс иноязычного 
образования более наглядным и понятным, создает целостное представление о многогранной 
природе русского языка, позволяет проникнуться ценностями, познакомиться с традициями, 
сформировать навыки межкультурного диалога [14].  

В качестве примера можно привести интерактивные столы, технические характеристики 
которых позволяют создавать дополненную реальность. Использование инновационных 
технологий способствует разрешению проблемы совершенствования уровня языковой 
подготовки. В условиях развития международного сотрудничества иностранные студенты 
должны стать активными участниками иноязычного профессионального общения. 
Преподавателям следует обеспечить достижение предельного уровня владения 
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орфографическими, лексическими, морфологическими аспектами, а также сформировать 
правило рассматривать русский язык в контексте культуры [15]. 

Потенциал интерактивных средств обучения раскрывается в способности активизировать 
учебный процесс по изучению русского языка как иностранного, повысить степень 
заинтересованности материалом, обеспечить более эффективное усвоение иноязычных правил. 
Новые технологии способны сформировать языковые компетенции, отвечающие требованиям 
сегодняшнего дня, что повышает их значимость в условиях расширения межкультурной 
коммуникации [15]. Практика показывает, что цифровая трансформация образовательного 
процесса, включая обучение иностранному языку, позитивным образом интегрируется с 
межкультурным подходом, что обеспечивает более содержательное и комплексное обучение [16, 
с. 182]. 

Если рассматривать педагогические практики и межкультурный подход [17] как единое 
целое, перед иностранными студентами открываются более широкие перспективы по овладению 
языковыми навыками. Подобное слияние позволяет изучать русский язык в ракурсе опыта, 
культуры, традиций и даже истории. Комплексная языковая практика способствует лучшему 
пониманию значения фраз в том или ином контексте, что выступает значимым аспектом 
иноязычной коммуникации, дает возможность сформировать представление относительно 
происхождения русских слов, что позволяет лучше понять русский язык и культурные ценности.  

Межкультурный подход поощряет взаимодействие между вузами различных стран, это 
способствует более эффективному и практикоориентированному изучению русского языка как 
иностранного. Реализация стратегии предполагает обмен как студентами, так и 
преподавателями, проведение иноязычных круглых столов и конференций, позволяющих 
практиковаться в языковых навыках. Подобного рода практика способствует популяризации 
русского языка, усилению его влияния в мире. Изучение русского языка как иностранного в 
режиме непосредственного взаимодействия с носителями языка ведет к успешной адаптации в 
межкультурном сообществе, совершенствует навыки построения мультикультурного диалога [16, 
с. 183]. Ориентир отечественного образования на межкультурное взаимодействие имеет 
глубокие исторические корни и, соответственно, богатые традиции [18].  

В заключении важно отметить, что при введении новых организационных форм 
преподавания за рубежом русского языка как иностранного необходимо использовать широкий 
спектр инновационных средств обучения. Наиболее эффективным и адекватным цели 
популяризации русской культуры следует признать межкультурный подход, позволяющий 
изучать русский язык ситуативно и контекстноориентированно в условиях разных стран и в 
каждом отдельном случае, что способствует более осмысленному освоению историко-
культурного наследия и достояния Русского мира.  

Русскому языку как неотъемлемому элементу внешней политики отводится главная роль 
по претворению политики «мягкой силы», образовательные аспекты при этом играют особую, 
перспективную роль. Популяризация русского языка за пределами Российской Федерации 
выступает основой для построения межкультурного диалога. Преподавание русского языка как 
иностранного – часть единого механизма по осуществлению сотрудничества в гуманитарной 
сфере, направленного на разрешение образовательных, культурных проблем, а также на 
повышение человеческого благосостояния в целом. 
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TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE  

IS THE EDUCATIONAL COMPONENT OF RUSSIAN "SOFT POWER"  
 

Kolobkova A.A. 
 

Teaching Russian as a foreign language is considered as a way of promoting Russian culture 
abroad for educational purposes, which determines the content and methods of education, creates a 
basis for intercultural dialogue, and is a way of promoting the ideas of the Russian world. Studying 
Russian contributes to the dissemination of knowledge about Russian culture, popularization of ethical 
norms, values, and traditions of the Russian world, which carry a constructive potential for global 
development. Organizational measures are proposed to preserve and popularize the Russian language 
as an attribute of the Russian Federation outside the country. Approaches, methods, and means of 
foreign language teaching are proposed that contribute to the effective study of Russian as a foreign 
language, taking into account the national cultures of students. The intercultural approach is considered 
as the most appropriate to modern conditions for the activation of interethnic professional and 
interpersonal communication. 
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В статье рассматриваются различные вопросы организации трудового воспитания 

детей младшего школьного возраста в условиях современной семьи. Представлен анализ 
различных точек зрения на процесс воспитания трудолюбия у детей в условиях семейного 
воспитания, подчеркивается роль родителей в данном процессе. Приведены результаты 
проведенного исследования, в котором приняли участие 56 обучающихся начальной школы 
(третьеклассники) и их родители (78 человек). Целью исследования было выявление 
актуального уровня развития трудолюбия у современных младших школьников и анализ 
особенностей организации трудового воспитания в их семьях. Делается вывод о том, что 
большинство современных родителей понимают и осознают значимость воспитания 
трудолюбия у детей, опираясь в этом на народные традиции и общечеловеческие ценности, 
но при этом нуждаются в повышении уровня своей педагогической культуры в области 
эффективной организации трудовой деятельности детей в условиях семьи. 

 
Ключевые слова: воспитание, трудовое воспитание, семейное воспитание 

трудолюбие, семья, семейное воспитание, младшие школьники, родители 
 

***** 
 

Вопросы эффективного воспитания трудолюбия у детей младшего школьного возраста в 
условиях семьи в настоящее время являются достаточно важными и актуальными, что 
обусловлено снижением ценности труда (особенно физического) в современном российском 
социуме, проживающем в условиях цифровой экономической реальности. Активное участие 
детей младшего школьного возраста в посильной для них трудовой деятельности оказывает 
благоприятное влияние как на физическое, так и на психическое развитие детей, выступает 
эффективным средством формирования таких качеств личности как ответственность, 
бережливость, упорство в достижении поставленных целей, старательность, инициативность и 
самостоятельность. 

Ключевая роль в привитии ребенку традиционных общественных ценностей, в том числе 
и ценностного отношения к труду, прежде принадлежит родителям, но отсутствие у них четкой 
педагогической позиции часто приводит к крайности подходов в вопросах трудового воспитания: 
от чрезмерного использования детского труда до полного освобождения ребенка от любых видов 
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труда, даже от самообслуживания. Кроме того, в рамках государственной политики 2024 год был 
объявлен в России «Годом семьи», что свидетельствует о важности семейного воспитания в 
жизни каждого человека и в формировании его личности. 

Исходя из взглядов современных российских исследователей Я. Данилюка,  
А. М. Кондакова и В. А. Тишкова, модель трудового воспитания младших школьников включает в 
себя следующие компоненты: 

- познавательный (когнитивный) – компонент, включают знания младшего школьника, 
которые имеют отношение к сфере трудовой деятельности и постоянному стремлению к их 
совершенствованию; 

- практический (деятельностный) – компонент, который включает в себя трудовые навыки 
ребенка, определяющие его умение трудиться, сознательно ставить цели и эффективно решать 
трудовые задачи в рамках поставленной цели; 

- эмоционально – волевой – компонент, который содержит в себе желание и готовность 
ребенка трудиться, чувство ожидания своего успеха, радости и получения удовольствия от 
сделанного труда, желание и умение школьника преодолевать трудности, стремление 
преодолевать чувство утомления ради достижения поставленных цели и добровольное 
совершение им посильных трудовых дел [1]. 

Основным критерием трудовой воспитанности младшего школьника является уровень 
его трудолюбия, которое трактуется как фундаментальный компонент взаимоотношения 
личности с трудовой деятельностью, этическая характеристика, отражающая 
предрасположенность и внутреннюю готовность индивида к осуществлению трудовой 
активности. 

Исследования Д. С. Гашицкой и М. Э. Шарычевой акцентируют внимание на приоритетной 
роли семейного института в процессе трудового воспитания учащихся начальных классов. 
Авторы подчеркивают уникальность семьи как социального института, обладающего 
исключительным потенциалом воздействия на формирование личности ребенка. Исследователи 
отмечают, что семейная среда выступает не только пространством первичной социализации и 
развития индивидуальных качеств, но и платформой становления социально активной личности 
[2]. Кроме того, необходимо отметить, что семья обладает огромным педагогическим 
потенциалом для формирования у ребенка правильных позитивных установок по отношению к 
собственной трудовой деятельности и труду других людей, стимулирует ребенка к 
осуществлению трудовой деятельности и активизирует его творческую направленность. 

Анализ работ А. Р. Магсумовой показывает, что грамотно организованная трудовая 
деятельность младших школьников в семейной среде позволяет удовлетворить возрастные 
потребности ребёнка в познании своих возможностей, самоутверждении и способствует 
укреплению его взаимоотношений со всеми членами семьи [3]. Л. Г. Степанова и Ф. З. Воробьева 
так же уверены в том, что в условиях семьи в домашнем труде у ребенка формируется не только 
трудолюбие, но аккуратность, пунктуальность, дисциплинированность, ответственность и т.д. [4]. 

Таким образом, исследованный теоретический материал по проблеме исследования 
свидетельствует о том, что вопросы трудового воспитания детей в семье в современной 
педагогической науке находятся в центре внимания.  

В работах М. С. Епифаненкова [5] сказано, что для того, чтобы процесс трудового 
воспитания детей младшего школьного возраста в семье был эффективным, семейно-бытовой 
труд ребенка, должен соответствовать следующим условия: 

- общественная и личная значимость цели труда п для ребенка, привлекательность труда 
и его четкая организация, моральная удовлетворенность ребенка результатами своего труда; 

- положительная мотивация ребенка к трудовой деятельности, предоставление ребенку 
возможности выбора видов труда и форм его организации, связь труда с жизнедеятельностью 
ребенка и с запросами и ожиданиями его родителей; 

- посильность и разнообразность труда, его нравственная основа, связь труда ребенка с 
его учебной деятельностью, коллективность и творческий характер труда, результативность 
трудовой деятельности и поощрение успехов ребенка в труде со стороны родителей и других 
членов семьи. 

Мы согласны с позицией многих авторов, что только при выше обозначенных условиях 
труд ребенка младшего школьного возраста в семье может расцениваться в качестве 
эффективного средства его трудового воспитания [6,7,8]. 

Основные результаты. Наше исследование современного состояния проблемы 
воспитания трудолюбия у детей младшего школьного возраста в семье осуществлялась на базе 
Муниципального бюджетного общеобразовательного учреждение города Новосибирска 
«Средняя общеобразовательная школа № 18» в 2024/25 учебном году. В эксперименте приняли 
участие 56 обучающихся начальной школы (3 классы). Гендерный состав детской выборки в 
составе двух классов (двух экспериментальных групп) представлен ниже (см. Рисунок 1). 
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Рисунок 1 – Распределение детей по половому признаку, % 
 
На первом этапе нашего эмпирического исследования мы решили диагностическим путем 

выявить уровень развития трудолюбия у современных младших школьников в составе двух 
экспериментальных групп. Опираясь на проведенный анализ литературы по проблеме 
исследования были определены критерии уровня развития трудолюбия (когнитивный, 
эмоционально-ценностный и деятельностный) и их показатели, применимые для младших 
школьников [9,10, 11]. 

Для измерения каждого показателя в структуре трудолюбия были подобраны с учетом 
возраста детей соответствующие диагностические методики, характерисктика которых 
представлена ниже (смотри таблицу1). 

 
Таблица 1 

Диагностический комплекс по изучению уровня развития трудолюбия младших школьников 
 

Измеряемая 
характеристика 

Диагностический инструментарий Показатели 

Когнитивный 
компонент 

Опросник «Для чего нужно 
трудиться», разработанный 
Калиниченко А.Ю. 

Наличие у ребенка знаний о 
трудолюбии 

Эмоционально-
ценностный компонент  

Методика Г.А. Урунтаевой «Закончи 
историю»  

Положительное отношение 
ребенка к труду 

Методика И.В. Цветковой 
«Кормушки для птиц»  

Внутренняя потребность 
ребенка в труде 

Деятельностный 
(практический) 
компонент 

Методика «Давай потрудимся»  
Сформированность навыков 
трудовой деятельности у 
ребенка 

Методика «Что ты будешь делать?»  
Сформированность навыков 
планирования трудового 
процесса у ребенка 

 
Первым был использован Опросник «Для чего нужно трудиться», разработанный 

Калиниченко А.Ю. Опрос проводился с каждым ребенком индивидуально в форме беседы. 
Характер ответов в соответствии с ключом к методике позволил нам разделить всех 
респондентов на группы в зависимости от их уровня знаний о трудолюбии (см. Рисунок 2). 

 
 

 
 

Рисунок 2 – Распределение детей по уровню знаний о трудолюбии 
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Результаты проведенной беседы показывают, что в обеих группах детей преобладают 

дети со средним уровнем развития когнитивного компонента в структуре трудолюбия. В обеих 
группах пристствуют дети, которые продемонстрировали достаточно высокий уровень знаний о 
труде и трудолюбии (20% и 27%) и выявлены дети с низкими показателями по изучаемой 
характеристике (20% и 15,3%). В целом результаты изучения уровня знаний детей о трудолюбии 
в разных группах (классах) не сильно отличаются в своем количественном сравнении. 

Далее для выявления положительного отношения детей к труду в составе эмоционально-
ценностного компонента трудолюбия была применена методика Г.А. Урунтаевой «Закончи 
историю». Стимульный материал включал в себя несколько историй, которые ребенку 
предлагалось закончить и ответить на вопросы по ее содержанию. Характер ответов детей в 
соответствии с ключом к методике позволил нам разделить их на группы в зависимости от их 
уровня сформированности положительного отношения к труду (см. Рисунок 3). 

 

 
 

Рисунок 3 – Распределение детей по уровню сформированности  
положительного отношения к труду 

 

Результаты проведенной диагностики показывают, что в обеих группах детей 
преобладают дети со средним уровнем сформированности положительного отношения к труду 
(примерно половина опрошенных). В обеих группах присутствуют дети, которые 
продемонстрировали достаточно высокий уровень изучаемой характеристики трудолюбии 
(16,7% и 11,6%) и выявлены дети с низкими показателями по изучаемой характеристике (33,3% 
и 34,6%). 

В целом результаты изучения уровня сформированности положительного отношения 
детей к труду в разных группах (классах) не сильно отличаются в своем количественном 
сравнении, но их показатели несколько ниже, чем по когнитивному критерию (уровень знаний о 
трудолюбии). 

На следующем этапе для выявления внутренней потребности детей в труде в составе 
эмоционально-ценностного компонента трудолюбия была использована методика И.В. 
Цветковой «Кормушки для птиц». В ходе диагностики детям предлагалось совместно с 
родителями сделать кормушки для птиц, а в завершении выполненной работы объяснить, с какой 
целью он сделал кормушку. Характер ответов детей в соответствии с ключом к методике 
позволил нам разделить всех респондентов на группы в зависимости от их уровня 
сформированности внутренней потребности в труде (см. Рисунок 4). 

 

 
 

Рисунок 4 – Распределение детей по уровню сформированности  
внутренней потребности в труде 
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Результаты проведенной диагностики показывают, что в обеих группах детей 

преобладают дети со средним и низким уровнем сформированности внутренней потребности в 
труде. В обеих группах пристствуют дети, которые продемонстрировали достаточно высокий 
уровень изучаемой характеристики трудолюбии (107% и 7,7%). В целом результаты изучения 
уровня сформированности внутренней потребности в труде в разных группах (классах) не сильно 
отличаются в своем количественном сравнении, но их показатели несколько ниже, чем по 
изученным ранее показателям трудолюбия (уровень знаний о трудолюбии и сформированность 
положительного отношения к труду). Это говорит о том, что у детей доминирует внешняя 
мотивация к труду, то есть школьники преимущественно преследуют цель привлечь внимание 
окружающих к своей работе и получить за нее похвалу. 

Для изучения уровня сформированность навыков трудовой деятельности у детей в 
составе деятельностного (поведенческого компонента) мы применили методику «Давай 
потрудимся». В своей основе методика содержит наблюдение за поведением ребенка до, во 
время и после выполнения следующих задания: уборка в классе, дежурство по столовой и 
конструирование предмета на уроке технологии. Характер поведения детей при выполнении 
трудовых поручений дал нам возможность разделить всех школьников на группы в зависимости 
от их уровня сформированности навыков трудовой деятельности (см. Рисунок 5). 

 

 
 

Рисунок 5 – Распределение детей по уровню сформированности навыков  
трудовой деятельности 

 
Результаты проведенного наблюдения свидетельствуют о том, что в обеих группах детей 

преобладают дети со средним показателем сформированности уровня развития трудовых 
навыков в структуре поведенческого компонента трудолюбия. В обеих группах присутствуют 
дети, которые продемонстрировали достаточно высокий уровень сформированности трудовых 
навыков (20% и 27%) и выявлены дети с низкими показателями по изучаемой характеристике 
(20% и 15,3%). В целом результаты изучения уровня знаний детей о трудолюбии в разных группах 
(классах) не сильно отличаются в своем количественном сравнении и идентичны результатам 
диагностики уровня знаний о трудолюбии, но имею различия в своем качественном наполнении. 
Мы пришли к выводу о том, что дети в процессе своей трудовой деятельности четко понимают 
её цель, но при этом они с явной неохотой помогают классному руководителю. 

Последней используемой диагностической методикой стала методика «Что ты будешь 
делать?», которая позволила нам выявить уровень сформированности навыков планирования 
трудового процесса детей в структуре поведенческого (деятельностного) компонента в структуре 
трудолюбия. Ребёнку задается следующий вопрос: «Мама (папа) поручил(а) тебе сделать уборку 
в квартире. Что ты будешь делать?» Характер ответов респондентов позволил нам распределить 
их на группы с разным уровнем сформированности навыков планирования трудового процесса 
(см. Рисунок 6). 
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Рисунок 6 – Распределение детей по уровню сформированности навыков  
планирования трудового процесса 

 
Результаты проведенного опроса свидетельствуют о том, что в обеих группах детей 

преобладают дети с низким уровнем сформированности уровня сформированности навыков 
планирования трудового процесса в структуре поведенческого компонента трудолюбия. В обеих 
группах пристствуют дети, которые продемонстрировали средние показатели по изучаемой 
характеристике (36,6% и 34,6%). К сожалению, в экспериментальной группе 2 был выявлен лишь 
1 ребенок (3,4%) с высокими показателями сформированности навыков планирования трудового 
процесса, а в экспериментальной группе 1 таких показателей не показал ни один ребенок. 
Отметим, что по всем изученным критериям и показателям уровня трудолюбия детей показатели 
уровня сформированности навыков планирования трудового процесса находятся на самом 
низком уровне. Это свидетельствует о том, что примерно половина опрошенных детей понимают 
данные им трудовые поручения, однако полностью спланировать свою деятельность не могут, а 
последовательность своих трудовых действий могут объяснить только с помощью взрослых.  

В заключении, после проведения всех диагностических заданий, исходя из суммы 
набранных детьми баллов мы смогли распределить детей по общему уровню их трудолюбия (см. 
таблицу 2). 

 
Таблица 2 

Распределение детей по уровню развития трудолюбия 
 

Уровень 
развития 
трудолюбия 

Экспериментальная группа 1 Экспериментальная группа 2 

Количество детей (человек, %) 

Низкий 10 чел. 38,3% 10 чел. 35% 

Средний 14 чел. 54 % 15 чел. 50% 

Высокий 2 чел. 7,7% 5 чел. 15% 

 
Кроме того в экспериментальной работе приняли участие 78 родителей детей, из них 40 

родителей (12 пап и 29 мам) детей экспериментальной группы 1 и 38 родителей детей 
экспериментальной группы 2 (10 пап и 28 мам). Примечательно, большую активность и интерес 
к нашему исследованию проявили представители материнской выборки по сравнению с мужской. 
Возможно, это связано с тем, что матери имеют больший эмоциональный контакт с детьми 
младшего школьного возраста и тем обстоятельством, что в обеих группах есть дети, 
воспитывающиеся в неполных семьях (без отца). Для чистоты эксперимента, мы не стали 
привлекать к участию в нем других членов семьи детей (братьев, сестер, бабушек, дедушек), 
хотя, несомненно, они тоже оказывают влияние на воспитание личностных качеств младших 
школьников. 

Мы предложили родителям младших школьников принять участие в анкетировании в 
анонимном формате, чтобы избежать социально одобряемых ответов от них. Родителям детей 
было задано более 20 вопросов, среди которых были вопросы как открытого, так и закрытого 
типа. Родители младших школьников отвечали на такие вопросы как: «Имеет ли ребенок 
трудовые обязанности в семье?», «Любит ли Ваш ребенок трудиться?», «Какими мотивами 
руководствуется ребенок при выполнении поручений?», «Рассказываете ли Вы ребенку о своей 
работе?», «Замечает ли ребенок когда требуется помощь другим?», «Уважает ли ребенок 
результат труда взрослых?» и другие. 

В рамках данной работы мы рассмотрим лишь несколько наиболее значимых и 
интересных результатов анкетирования родителей младших школьников. Результаты 
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анкетирования родителей позволили узнать какие навыки, приобретенные в школе младшими 
школьниками, применяются дома (см. таблицу 3). 

 
Таблица 3  
Использование приобретенных навыков в школе младшими школьниками дома  

(мнение родителей) 
 

Трудовые навыки 
Родители детей 
экспериментальной группы 1,  
чел., % (40 человек) 

Родители детей 
экспериментальной группы 2,  
чел. % (38 человек) 

Порядок 10 чел., 25% 11 чел., 28,9% 

Шить, вышивать 5 чел., 12,5% 4 чел., 10,5% 

Пришивать пуговицы 5 чел., 12,5% 3 чел., 7,9% 

Готовить 8 чел., 20% 10 чел., 26,3% 

Изготавливать подделки 11 чел., 27,5% 12 чел., 31,6% 

Затрудняюсь с ответом 16 чел., 40% 14 чел., 36,8% 

 
На вопрос анкеты: «Какими трудовыми умениями и навыками обладают дети?» ответы 

родителей распределились таким образом (см. таблицу 4). 
 
Таблица 4 

Трудовые навыки детей по мнению их родителей 
 

Трудовые навыки 
Родители детей 
экспериментальной группы 1, 
чел., % (40 человек) 

Родители детей 
экспериментальной группы 2, 
чел. % (38 человек) 

Уход за своей одеждой и 
обувью 

20 чел., 50% 21 чел., 55,2% 

Уборка своей постели 16 чел., 40% 14 чел., 36,8% 

Мытье посуды 8 чел., 20% 10 чел., 26,3% 

Сервировка стола 8 чел., 20% 10 чел., 26,3% 

Уход за комнатными 
растениями и домашними 
животными 

11 чел., 27,5% 12 чел., 31,6% 

Уборка в квартире (доме) 16 чел., 40% 14 чел., 36,8% 

Приготовление пищи 11 чел., 27,5% 13 чел., 34,2% 

 
Характер ответов родителей позволил нам констатировать, что их дети в целом способны 

ухаживать за своей одеждой и обувью, убираю за собой постель, оказывают помощь в уборке по 
дому и в приготовлении пищи. Другие трудовые навыки у младших школьников развиты хуже. 
Распределение ответов родителей представлено в таблица ниже (см. таблицу 5). 

 
Таблица 5 

Требования родителей в завершении начатой ребенком работы 
 

Трудовые навыки 
Родители детей 
экспериментальной группы 1, 
чел., % (40 человек) 

Родители детей 
экспериментальной группы 2 
чел. % (38 человек) 

Всякий раз 20 чел., 50% 21 чел., 55,3% 

Редко  19 чел., 47,5% 17 чел., 44,7% 

Никогда  1 чел.,2,5% - 

Отметим, что большинство родителей младших школьников в процессе трудового 
воспитания своих детей делают акцент на необходимости завершать начатое дело до 
логического конца, а не бросать его на половине пути. Лишь один родитель из всей выборки 
указал, что никогда указывает своему ребенку на необходимость довести начатое дело до конца. 

Проанализировав ответы респондентов (родителей) на вопрос «В чем Вы испытываете 
наибольшие затруднения в воспитании трудолюбия у детей?», мы выяснили, что большая часть 
родителей 75% (ЭГ 1) и 71% (ЭГ 2) сталкиваются с тем, что их дети забывают выполнять свои 
трудовые обязанности и данные им трудовые поручения. Остальная часть родителей 25% (ЭГ 1) 
и 29% (ЭГ 2) отметили, что трудности, возникающие у них в воспитании трудолюбия у детей как 
правило связаны с тем, что их дети не доводят до конца начатое дело. 
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Проведенное исследование современного состояния проблемы воспитания трудолюбия 

у детей младшего школьного возраста в семье, позволило нам констатировать, что вопросы 
трудового воспитания детей в современной педагогической науке находятся в центре внимания. 
Исследование позволило выявить, что развитие трудовой воспитанности у обучающихся 
начальной школы может быть оценено через призму трех ключевых критериев: формирование 
позитивного отношения к трудовой деятельности; развитие уважения к людям труда; 
становление внутренней потребности в труде и базовых компонентов трудолюбия. 

Все сказанное выше позволило нам выделить основные наиболее существенные 
проблемы современного трудового воспитания детей младшего школьника в семье:  

концентрация внимания родителей умственном (интеллектуальном) развитии своего 
ребенка (изучение иностранных языков, академическая успешность, овладение компьютерной 
грамотностью и т. д.), при недостаточном внимании родителей к нравственному развитию детей; 

отсутствие системы в передаче трудового опыта старшим поколением младшему, 
недостаточно развитая преемственность семейных ценностей и традиций трудового воспитания; 

незрелое раннее создание семьи молодыми людьми, отсутствие у них достаточной 
мотивации в создании семьи, низкая психологическая готовность иметь и воспитывать 
собственных детей; 

низкий уровень педагогической культуры родителей в сфере трудового воспитания, что 
ведет к серьезным ошибкам и неправильному родительскому примеру. 

Можно сделать вывод о том, что большинство современных родителей понимают и 
осознают значимость воспитания трудолюбия у детей, опираясь в этом на народные традиции и 
общечеловеческие ценности, но при этом нуждаются в повышении уровня своей педагогической 
культуры в области эффективной организации трудовой деятельности детей в условиях семьи. 

Подводя итоги изучения современного состояния проблемы формирования трудолюбия 
у детей младшего школьного возраста в семье, мы сделали вывод о том, что большинство 
современных родителей понимают и осознают значимость воспитания трудолюбия у детей, 
опираясь в этом на народные традиции и общечеловеческие ценности, но при этом нуждаются в 
повышении уровня своей педагогической культуры в области эффективной организации 
трудовой деятельности детей в условиях семьи. 
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THE CURRENT STATE OF THE PARENTING PROBLEM DILIGENCE  
IN CHILDREN OF PRIMARY SCHOOL AGE IN THE FAMILY 

 
Korosteleva N.A., Anufrieva D.Yu., Galynskaya J.S. 

 
The article discusses various issues of organizing the labor education of primary school children 

in a modern family. The analysis of various points of view on the process of fostering diligence in children 
in family education is presented, and the role of parents in this process is emphasized. The results of a 
study conducted in which 56 primary school students (third graders) and their parents (78 people) 
participated are presented. The purpose of the study was to identify the current level of development of 
diligence in modern younger schoolchildren and analyze the specifics of the organization of labor 
education in their families. It is concluded that most modern parents understand and realize the 
importance of fostering hard work in children, relying on folk traditions and universal values, but at the 
same time they need to raise the level of their pedagogical culture in the field of effective organization 
of children's work in a family setting. 

 
Keywords: upbringing, labor education, family education, diligence, family, family education, 

primary school students, parents. 
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Современные реалии требуют от специалиста качественного владения 
иностранным языком, что осуществляется в рамках образовательных учреждений и вузов, в 
том числе. Однако изучение английского языка как базового иностранного представляется 
непростым процессом, требующим всецелого погружения в среду, привлечения различных 
педагогических технологий и методических техник. Кроме того, обучаемые в рамках вуза 
должны осознавать значимость иноязычной коммуникативной компетенции, развивать 
мотивационные характеристики, интересоваться иностранным языком и понимать 
важность его применения в своей профессиональной деятельности.  

В данной связи уместно говорить об эмоциональном интеллекте, развитие которого, 
в том числе, способствует изучению иностранного языка студентами современных 
неязыковых вузов. Он представляет собой способность управлять своими эмоциями, равно 
как и эмоциями других людей. Кроме того, эмоциональный интеллект помогает студенту, а 
в последствии специалисту, в достижении результатов в карьере и лидерстве, в тренировке 
стрессоустойчивости, в развитии способностей принимать эффективные решения и 
работать в команде.  

Актуальность данного исследования заключается в настоятельной необходимости 
рассмотреть особенности эмоционального интеллекта во взаимосвязи с изучением 
иностранного языка в современных вузовских реалиях.  

Предметом исследования являются аспекты эмоционального интеллекта, влияющие 
на эффективность изучения иностранного языка.  

Научная новизна работы заключается в разработке ряда рекомендаций для развития 
иноязычной коммуникативной компетенции с использованием эмоционального интеллекта.  

Практическая значимость исследования предусматривает возможность 
использования указанных в работе рекомендаций в иноязычной академической деятельности 
в рамках неязыкового вуза. 

 
Ключевые слова: эмоциональный интеллект, развитие, мотивация, самосознание, 

стрессоустойчивость, иноязычная коммуникативная компетенция. 
 

***** 
 

Изучение иностранного языка в современных реалиях является важнейшим компонентом 
образовательной парадигмы. Академический процесс осуществляется на всех ступенях 
образования, начиная с детского сада и заканчивая вузами и аспирантурой. Выделяется 
достаточное количество часов на обучение неродному языку, и при достойном отношении к его 
освоению со стороны обучаемых можно достичь огромных результатов. Однако существует ряд 
сложностей, которые препятствуют качественному овладению иностранным языком при условии 
того, что он не является профильной дисциплиной.  

Успех и достижения в определенной сфере возможны в том случае, если верно 
определяется цель, указываются задачи, а также имеется соответствующая заинтересованность 
в том или ином виде деятельности. Процесс обучения иностранному языку не является 
исключением в данном контексте. Он предусматривает взаимодействие преподавателя и 
обучаемого с учетом содержания обучения, целей, методического аппарата, мотивационных 
характеристик. Мы полагаем, что на сегодняшний день с учетом успеваемости обучаемых по 
иностранному языку, их отношения к предмету, невысоких результатов обучения важным 
аспектом является модернизация обучения иностранным языкам. Это очень трудный и 
затратный по времени процесс, требующий, к сожалению, незамедлительного осуществления.  



С т р а н и ц а  | 50 

 
В данной работе нами рассмотрено непосредственное отношение к изучению 

иностранного языка сторонами учебного процесса, так как мы предполагаем, что именно 
правильный настрой, мотивация, волевые характеристики личности и определяют качество и 
результат иноязычной академической деятельности. Нами раскрыты особенности самосознания 
и мотивации именно в контексте неязыкового вуза, так как именно осознанность, контроль над 
собой и регуляция своих эмоций наиболее ярко может быть осуществлена в студенческом 
возрасте, который характеризуется ответственностью и определенной зрелостью в отличие от 
дошкольного и школьного возрастного сегмента.  

В современном мире значимость иностранного языка не подлежит сомнению. Специалист 
должен постоянно совершенствовать свои профессиональные навыки, развиваться в культурном 
контексте, соответственно, иностранный язык в данном сегменте призван выполнять одну из 
ключевых ролей, быть важнейшим инструментом познания нового. Результаты известных 
зарубежных исследований, научные разработки и достижения зачастую обнародуются на 
английском языке, поэтому и студентам, и уже работающим сотрудникам для понимания сферы 
своей деятельности более качественно необходимо владеть английским языком хотя бы на 
среднем уровне [1]. Такой этап владения иноязычной коммуникативной компетенцией 
предусматривает умение понимать и быть понятым иноязычным собеседником, непринужденно 
вести иноязычное общение, уметь работать с научной литературой и источниками, владеть 
навыками реферирования статей и научных работ.  

Отметим, что достижение такого уровня подготовки представляется непростой задачей, 
и без понимания значимости английского языка в своей профессии и развития мотивационной 
составляющей и волевых характеристик процесс изучения иностранного языка может быть 
бесконечно долгим и бесполезным.  

Эмоциональный интеллект и его развитие значительно упрощают процесс овладения 
иностранным языком в современных реалиях. Он включает в себя такие компоненты, как 
самосознание, саморегуляцию, мотивацию, эмпатию, а также ряд социальных навыков. 

Итак, самосознание предусматривает осознание своих эмоций и их влияние на 
поведение [2]. В данном контексте обучаемый должен быть положительно настроен на изучение 
иностранного языка, понимать возможные сложности и предпринимать необходимые усилия для 
развития иноязычной коммуникативной компетенции. Хороший настрой в неязыковом вузе может 
быть обусловлен положительной обстановкой на занятии, примером самого педагога, 
выступающего не в роли надзирателя или диктатора, а в роли инструктора, старшего товарища, 
способного и пошутить, и поддержать разговор, работающий на тему занятия, и быть контактным, 
а также способным индивидуально подойти к каждому студенту.  

Кроме того, что является важнейшим аспектом, это необходимость исправления 
отношения обучаемых к английскому языку. Зачастую студенты неязыковых специальностей не 
владеют английским языком на должном уровне, изначально они полагают, что данный предмет 
не является главным, соответственно, пренебрегают им, даже не начав изучение в вузе [3]. Эту 
ситуацию необходимо изменить прежде всего положительным настроем и осознанием важности 
предмета. Студенты должны с удовольствием приходить на занятия, при этом преподаватель, 
наряду с вышеперечисленными положительными характеристиками, также должен быть 
креативным, использовать на занятиях игры, кейсы, деловые ситуации, а также весь спектр 
информационных технологий, включая приложения, тренажеры, виртуальную реальность, 
смешанные технологии в плане очных занятий и дистанционного общения с ровесниками из 
англоговорящих стран. В таком ключе обучение иностранному языку будет однозначно 
мотивированным, эффективным и восприниматься легко и позитивно, неудачи в языке будут 
легко корректироваться наставником – педагогом и восприниматься адекватно обучаемым.  

Следующий компонент искусственного интеллекта – это саморегуляция. Она 
представляет собой способность управлять своими эмоциями как в нормальном общении, так и 
в стрессовых ситуациях. В данном контексте речь идет о предполагаемых языковых неудачах 
обучаемых в плане английского языка [4]. Отметим, что, как правило, для студентов 
нелингвистических специальностей он и в школе был второстепенным предметам, 
соответственно, слабая лингвистическая школьная база отражается на успеваемости студентов 
по английскому в неязыковом вузе. Естественно, студенты не могут сдержать негативных эмоций 
и по отношению к предмету, и относительно преподавателя. В данном контексте задача педагога 
прежде всего пояснить причину неудачи, найти способы ее профилактики и преодоления [5].  

Изначально группы обучаемых целесообразно делить на составляющие по 
тестированию. Это поможет уже на начальном этапе избежать негативных эмоций, а при их 
наличии, тренироваться сдерживать их, так как причину неудачи нужно искать в себе. Далее в 
процессе изучения группы следует нивелировать, т.е. слабые подгруппы должны подтягиваться 
до уровня сильных, так как при сдаче экзамена или зачета требования одинаковы для всех.  

Педагог в данном ключе помогает обучаемому контролировать свои эмоции, 
сдерживаться, находить причины неудачи и совместно с обучаемым исправляет ее [6]. Это нужно 
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помнить и на тестировании, зачете, экзамене. Преподаватель всегда должен найти 
соответствующие аргументы для того, чтобы направить студента на его рост и развитие в себе 
указанных характеристик.  

Следующая составная часть эмоционального интеллекта представлена мотивацией. Это 
внутренний настрой обучаемого на достижение целей, овладение иностранным языком, в нашем 
случае. Мотивация, по нашему мнению, прежде всего, должна идти от преподавателя. Если сам 
педагог заинтересован в предмете, развитии, росте и совершенствовании, то и его студенты 
будут вести себя аналогичным образом [7]. Личный пример успеха и удовлетворенности 
преподавателя будет способствовать студенческой мотивации к изучению дисциплины, которую 
читает успешный педагог. Кроме того, уместно отметить и личностные качества педагога – 
чувство юмора, эмпатию, контактость и готовность к сотрудничеству, харизматичность. Такой 
профессионал в состоянии заинтересовать студента, замотивировать его и получить высокий 
результат успеваемости обучаемого [8]. 

Способы повышения мотивации для студентов в контексте иностранного языка также 
могут быть и методическими. Отметим применение наглядности – презентации, картинки, 
скрайбинг. Также уместно использовать проектирование. Это позволит студентам реализовать 
себя в рамках определенной темы, раскрыть ее качественно, презентовать одногруппникам, при 
этом закрепить и лексический, и грамматический материалы, также отработать аудирование, 
письмо и говорение, что зачастую сделать студентам сложно. Именно проектная деятельность 
либо в рамках одной темы, либо в рамках раздела способна дать студентам возможность 
раскрыть свой потенциал, достичь успешного завершения проекта, получить высокую оценку 
своей деятельности. Все это направлено на развитие мотивации студентов совершенствовать 
владение иноязычной коммуникативной компетенцией [9]. 

Отдельно стоит отметить значимость игрового компонента на занятиях по иностранному 
языку. Такой процесс получил название геймификации. Использование игры на занятиях 
помогает сделать процесс изучения иностранного языка более интересным, ненавязчивым, 
упрощенным и в некоторой степени необязательным. Снимается стресс, страх, барьеры, так как 
к игре отношение иное, не совсем серьезное, возможно. Именно такие характеристики игры могут 
быть успешно использованы в иноязычном обучающем процессе [10]. 

Мы можем вводить непосредственные игры с распределением обучающихся на команды, 
на группы и дать им выполнить некоторые задания на скорость, например. Понятно, что задания 
должны быть выполнены верно, а не просто быстро. Это могут быть тесты, мини-проекты, мини-
рассказы о хобби, профессии, свободном времени, городах и так далее. В качестве жюри могут 
быть привлечены студенты из других групп либо преподаватель – коллега.  

Наряду с указанными выше играми возможно привлечение деловых игр на занятия по 
иностранному языку. Такой вид игры непрост, это некий сценарий и требует особого внимания. В 
данном контексте именно преподаватель является режиссером, именно он планирует роли, 
течение игры, именно преподаватель подбирает тематику игры и формы ее реализации. В 
контексте работы со студентами нелингвистических направлений уместно привлекать такую 
тематику, как «Ярмарка вакансий», «Рабочий день программиста», «Будни инженера», «Мой 
бизнес», «Мои планы на будущее» и прочие моменты. Преподаватель подбирает ассистентов 
среди студентов, которые планируют игру, следят за ходом процесса, оценивают результаты, 
указывают на недостатки и дают рекомендации на будущее [11].  

Также отметим иммерсивные технологии обучения иностранному языку. Они 
предусматривают погружение обучаемых в языковую среду как в реальности, так и посредством 
привлечения искусственного интеллекта. Студент помещается в реальные ситуации, которые 
заставляют его заговорить на неродном языке, что сделать сложно, однако обучаемый 
преодолевает свои неудачи, лень и развивается. Постепенно намечается прогресс в изучении 
языка, что также развивает мотивацию к дальнейшему совершенствованию языковых навыков 
студентом.  

Следующей компонентой эмоционального интеллекта является эмпатия. Она 
предусматривает понимание чувств других людей, склонность к сопереживанию. Изучение 
иностранного языка развивает чувство языка настолько, что обучаемые начинают понимать не 
только слова, но и мышление собеседника, его эмоции, посылы, логику [12]. Студент учится 
сопереживать событиям из истории страны изучаемого языка, учится разделять, что 
справедливо, что нет. Погружаясь в лингвистические реалии другого народа, обучаемый все 
более ощущает любовь к своему народу, своей стране, своему языку и своей идентичности. 
Обучаемый развивает в себе патриотические чувства именно при помощи сравнения двух стран, 
культурных составляющих и социального сегмента. В данном ключе иностранный язык 
становится действенным инструментом воспитания студентов, развития в них патриотизма, 
личностных и волевых характеристик.  

Отметим также и социальные навыки как составной компонент эмоционального 
интеллекта. Осваивая новый язык, студент значительно расширяет горизонты общения, сферы 
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коммуникации и деятельности. Он учится находить верные решения в различных ситуациях, и не 
только языковых. Обучаемый получает возможность налаживать контакт с различными людьми, 
формирует связи с ними, становится коммуникабельным, активным в плане общения человеком. 
Кроме того, развивая коммуникацию на иностранном языке, обучаемый приобретает навыки 
убеждения, манипуляции, лидерства, что очень важно для последующего взаимодействия с 
людьми, карьерного роста и продвижения, достижения высоких результатов в профессиональной 
деятельности [13].  

Отметим, что развитый эмоциональный интеллект способствует развитию лидерских 
качеств, а также продвижению в карьере. Работая с иностранным языком, данные 
характеристики очень важны. Лидерские качества помогают организовать свою работу 
впоследствии, а также работу своего офиса или подразделения, а хорошая организация 
способствует продвижению бизнеса, идеи, проекта, соответственно, создаются перспективы 
карьерного роста для человека.  

Кроме того, рассматривая научную работу, исследовательские практики с привлечением 
иностранного языка, важно отметить и высокий уровень самоорганизации, воли, определенной 
напористости, верного целеполагания, и, как следствие, блестящего результата. Развитие 
данных характеристик способствует более качественному восприятию иноязычного материала, 
при возникающих сложностях включаются усердие и упорство, так необходимые качества для 
эффективного изучения иностранного языка студентами нелингвистических направлений.  

Также отметим, что эмоциональный интеллект помогает верно принимать решения, также 
нести ответственность за их нестандартность, мотивировать их, подходить креативно, творчески 
к их принятию [14]. В любом случае решения являются действенными, обоснованными, 
адекватными при условии того, что человек имеет некое чувство ситуации, языка. Высоко 
развитый эмоциональный интеллект обеспечивает полное владение чувственными 
характеристиками ситуации, человек оценивает все стороны вербального и невербального 
сегмента. Качественное овладение иностранным языком предусматривает полное владение 
настроем собеседника, ощущением его эмоций [15]. Возможность достижения положительного 
результата общения не всегда является простым для человека, который говорит на неродном 
ему языке. Эмоциональный интеллект способствует более высокому уровню коммуникации и ее 
результативности.    

Как видим, эмоциональный интеллект и иностранный язык имеют взаимное влияние друг 
на друга. Эмоциональный интеллект помогает обучаемому развивать свои лучшие личностные и 
волевые характеристики, а также профессиональные показатели и качества. Он помогает понять 
значимость качественного овладения иноязычной коммуникативной компетенцией, которая 
становится инструментом развития настоящего профессионала, что и является целью 
современного образования.  
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EMOTIONAL INTELLIGENCE AND ITS IMPACT ON STUDYING A FOREIGN LANGUAGE 
 

Likhacheva O.N., Shmakov N.V., Kochetkov R.V. 
 
Modern realities require a specialist to have high-quality knowledge of a foreign language, which 

is carried out within the framework of educational institutions and universities, among other things. 
However, learning English as the main foreign language seems to be a difficult process that requires 
complete immersion in the environment, the involvement of various pedagogical technologies and 
methodological techniques. In addition, students at the university should be aware of the importance of 
foreign language communicative competence, develop motivational characteristics, be interested in a 
foreign language and understand the importance of its application in their professional activities. 

In this regard, it is appropriate to talk about emotional intelligence, the development of which, 
among other things, contributes to the study of a foreign language by students of modern non-linguistic 
universities. It is the ability to manage your emotions, as well as the emotions of other people. In addition, 
emotional intelligence helps a student, and subsequently a specialist, in achieving results in a career 
and leadership, in training stress resistance, in developing the ability to make effective decisions and 
work in a team.  

The relevance of this study lies in the urgent need to consider the features of emotional 
intelligence in relation to the study of a foreign language in modern university realities. 

The subject of the study is the aspects of emotional intelligence that affect the effectiveness of 
learning a foreign language. 

The scientific novelty of the work lies in the development of a number of recommendations for 
the development of foreign language communicative competence using emotional intelligence. 

The practical significance of the study lies in the possibility of using the recommendations 
specified in the work in foreign language academic activities within a non-linguistic university. 

 
Keywords: emotional intelligence, development, motivation, self-awareness, stress resistance, 

foreign language communicative competence. 
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В данной статье рассматриваются формы и типы профессиональной ориентации, 

дается определение профессиональной направленности. Также в работе актуализируются 
методики исследования профессиональной направленности Дж. Холланда и Е. А. Климова. 
Данное исследование включает два компонента: теоретико- методологический анализ 
проблемы и диагностику профессиональной направленности. 

В ходе реализации эмпирического этапа проводилось анкетирование среди школьников 
11 классов города Барнаула. Представлены результаты опросника Холланда, исходя из 
которых можно сделать вывод о низкой сформированности педагогической 
профессиональной направленности среди выпускников школ города Барнаула. В основном 
среди опрошенных выпускников был выявлен артистичный тип личности, что в целом может 
представлять гипотезу о расположенности к профессиям сферы «человек- человек» (15%) и 
«человек- художественный образ» (85%). Данная проблема очень актуальна на данный 
момент, т.к. выпускники школ не готовы связывать свою жизнь с педагогической 
деятельностью, им важнее выбор популярных профессий, которые связаны с успехом. 
Профессия педагога при этом не находится в приоритете, и основная проблематика 
заключается в низкой мотивации школьников к педагогической деятельности как 
потенциальной профессии. 

Целью работы является выявление взаимосвязи между типами личности и 
профессиональной направленностью выпускников школ. Объектом исследования мы 
определили профессиональную ориентацию, предметом ̶взаимосвязь типа личности и 
профессиональной направленности. 

 
Ключевые слова: Профессия, профессиональная ориентация, тип личности, 

выпускники школ, профессиональная направленность, методика, анализ, педагогическая 
деятельность, анкетирование, тип профессии  
 

***** 
 

Выбор профессии – это один из наиболее значимых этапов в жизни каждого человека, 
особенно для выпускников школ. Именно в период 16–18 лет формируются жизненные 
ориентиры, которые влияют на дальнейшее развитие личности, социальный статус и уровень 
благосостояния. Для выпускников школ процесс профессионального самоопределения 
становится отправной точкой в построении карьеры и реализации личного потенциала. Сложная 
экономическая ситуация и высокие требования со стороны работодателей делают необходимым 
обеспечение молодых специалистов навыками и знаниями, соответствующими современным 
рыночным требованиям. На данный момент в большинстве исследований отмечается дефицит 
в профессиональном образовании подготовленных и мотивированных абитуриентов. В качестве 
причин данной проблемы можно отметить множество факторов: к примеру, недостаточную связь 
школ с учебными заведениями, низкий уровень профориентационной работы в 
общеобразовательных учреждениях, нерегулярность просветительских мероприятий 
профессиональных учебных заведений, несоответствие образовательных программ 
требованиям рынка труда и многое другое [1]. Именно поэтому необходимо выявить те факторы, 
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которые могут способствовать выбору педагогических профессий, ориентированию на 
коммуникацию, в том числе, личностные типологические особенности учащихся. 

Целью работы является выявление взаимосвязи между типами личности и 
профессиональной направленностью выпускников школ. Объектом исследования мы 
определили профессиональную ориентацию, предметом ̶взаимосвязь типа личности и 
профессиональной направленности. 

В числе основных задач нами предложено: 
Задачи: 
1. Теоретически обосновать различные подходы к изучению профессиональной 

направленности выпускников общеобразовательных организаций. 
2. Изучить возможности профессиональной ориентации старшеклассников на 

педагогическую деятельность в дальнейшем профессиональном образовании.  
Материалы и методы исследования 
В качестве основных методов в работе использованы несколько групп методов: 
-теоретический анализ литературы по проблеме профессиональной ориентации. 

Исследованию данного педагогического процесса посвящены работы Т. М. Гливенко,  
И. Соломина и пр.), специфику практической ориентации школьников в профессии в публикациях 
отразили М. А. Федорова, С. А. Копылов, А. А. Кудаковский, Р. В. Скородумов. 

- эмпирические методы, в частности диагностика (Г. Мюнстерберг, Дж. Холланд,  
Е. А. Климов). 

Базой исследования были определены общеобразовательные школы г. Барнаула. 
Выборку составили выпускники данных школ в количестве 100 человек: 65% девочек и 35% 
мальчиков.  

- методы статистического анализа данных опросов выпускников.  
Результаты и их обсуждение 
Подходы к изучению профессиональной направленности выпускников 

общеобразовательных организаций 
В современном обществе предъявляются высокие требования к подготовке молодого 

поколения, ориентируя его на востребованные и перспективные профессии. Профессиональное 
самоопределение в настоящее время признается значимой составляющей образования. В 
быстро меняющемся постиндустриальном обществе оно превращается в непрерывный процесс 
выстраивания индивидом, исходя из имеющихся личных возможностей и потребностей, своей 
профессиональной траектории. Для повышения результативности данного процесса человеку, 
особенно только собирающемуся вступать во взрослую жизнь, требуется содействие как в 
выборе профессии, так помощь для разработки персонального образовательно-
профессионального сценария. В связи с этим одними из важнейших задач школы становятся 
оказание поддержки обучающимся в профессиональном самоопределении и помощи в 
поэтапном принятии решений о продолжении образования и дальнейшей профессионализации; 
одновременно с этим – деятельность по профессиональному самоопределению учащихся 
представляет собой только одну из множества других задач, стоящих перед образовательными 
учреждениями. 

 С 2023 года в каждом образовательном учреждении была введена единая модель 
профориентационной деятельности, отражающая не только диагностику, но и собственно 
ориентацию на различные виды деятельности, ознакомление с ними, мотивирование. Одним из 
необходимых условий ее реализации является многоуровневая система профориентационых 
минимумов [2]. 

Профориентационный минимум предлагает на выбор руководству школ один из 3 
уровней реализации профориентационной деятельности в школе:  

– базовый (не менее 40 часов в год)  
– основной (не мене 60 часов в год)  
– продвинутый (не менее 80 часов в год)  
Ориентируясь на Письмо Министерства просвещения РФ от 1 июня 2023 г. N АБ-2324/05 

«О внедрении Единой модели профессиональной ориентации» под профессиональной 
ориентацией мы будем понимать целенаправленную деятельность по подготовке обучающихся 
к профессиональному самоопределению в соответствии с личным набором качеств, интересов, 
способностей, состояния здоровья и потребностей развития общества, имеющая комплексный 
подход в образовательной, воспитательной и иных видах деятельности [3].  

На данный момент существует множество форм профессиональной ориентации, которые 
можно распределить по признакам и содержанию. Одни из них реализуются непосредственно в 
школе: классный час, профориентационная беседа, работа с психологом, тематические недели. 
Другие реализуются за пределами школ: консультация со специалистами, экскурсии на 
предприятиях/учебных заведениях, прохождение профессиональных проб [4].  
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Выбор конкретных форм профориентации зависит от целого ряда факторов, которые 

необходимо учитывать для достижения максимальной эффективности.  
При анализе профессиональной направленности нужно дать четкое определение, а 

также конкретизировать методики для её исследования.  
Профессиональная направленность – это совокупность интересов, склонностей, 

мотиваций и установок человека, которые определяют его выбор профессии или сферы 
деятельности. Она отражает внутренние предпочтения личности в отношении видов трудовой 
деятельности, а также готовность и желание развиваться в определённой профессиональной 
области 

Профессиональную ориентацию возможно определить, как универсальное понятие, 
которое возникло как направление в науке и труде около ста лет назад. Впервые профориентация 
как самостоятельный феномен начала изучаться в Соединенных Штатах Америки. В начале 
двадцатого века первопроходцем в научном разрезе вопроса стал Френка Парсонс, создавший в 
1908 г. в Бостоне «Бюро по выбору профессий». Также появление термина «профориентация» 
связывают с именем основателя психотехники американского психолога Гуго Мюнстерберга, 
который в начале ХХ века впервые стал разрабатывать и использовать психологические тесты 
для оценки профессиональных способностей человека [2]. Кроме данного исследователя 
необходимо отметить Дж. Холланда, разработавшего тест, выявляющий профессиональный тип 
личности. Преимуществами данной методики являются: широкий спектр применения (как для 
школьников, так и для студентов), доступность и бесплатность, чёткость и понятность 
интерпретации, а также теория Дж. Холанда является одной из наиболее хорошо изученных 
теорией профессионального выбора. Данная методика основывается на теории, что люди и 
профессии могут быть разделены на по шести типам. 

1. Реалистичный (Люди с данным типом личности в основном выбирают профессию, 
связанную с физическим трудом, например, строительство, сельское хозяйство).  

2. Исследовательский (Данный тип личности выбирает профессии, связанные с 
решением сложных задач, экспериментами и анализа данных).  

3. Артистичный (Данный тип личности является творческим, и чаще всего выбор падает 
на такие профессии как: писатель, дизайнер, художник, музыкант).  

4. Социальный (Социальный тип личности предпочитает работу с людьми: воспитатель, 
учитель и т. д.).  

5. Предпринимательский (Люди с таким типом личности владеют хорошими лидерскими 
качествами, им по силу быть управленцем и иметь свой бизнес).  

6. Конвенциональный (Конкретный тип личности выбирает организационную работу, 
любит внимание к деталям, а также работу с данными).  

Е. А. Климов в отечественной психологии разработал дифференциально-
диагностический опросник (ДДО). Преимуществами данной методики являются: простота и 
быстрота выполнения, доступность, бесплатная диагностика, широта применения, определяет 
тип профессиональной направленности, а также данная методика является эмпирически 
обоснованной. Методика предназначена для выявления склонности (предрасположенности) 
человека к определенным типам профессий. Опросник состоит из 20 альтернативных суждений, 
учащимся необходимо выбрать 1 из 2 высказываний. В соответствии с объектом труда 
выделяются 5 типов профессий, по классификации Е. А. Климова:  

1. Человек – природа (П)  
Важнейшее качество, которое объединяет людей данной профессии – это любовь к 

природе. Человек, который работает в данной сфере, должен быть спокойным и 
уравновешенным. Специалисту в данной области необходимо не просто знать о живых 
организмах, но и прогнозировать возможные изменения в них и принимать меры. Примеры 
профессий: ветеринар, садовник, лесник, биолог, агроном, животновод и другие.  

2. Человек – техника (Т)  
От специалистов данной области требуются точность и определённость действий. 

Техника представляет широкие возможности для новаторства, выдумки, творчества. Примеры 
профессий: Слесарь, швея, связист, электрик, инженер и т. д.  

3. Человек-знаковая система (З)  
В нашем мире мы очень часто встречаемся со знаками. Цифры, условные знаки, коды, 

формулы, всё это мы видим каждый день на работе и в документах. Поэтому специалисту, 
который работает со знаками, важно уметь с одной стороны, абстрагироваться от реальных 
физических, химически, механических свойств предметов, а с другой – представлять и 
воспринимать характеристики реальных явлений или объектов, стоящих за знаками. 
Представителям данной области необходимо сосредотачиваться на сведениях и деталях, быть 
внимательными. Примеры профессий: оператор электронно-вычислительных машин, экономист, 
программист, телеграфист и т. д.  

4. Человек – художественный образ (З)  
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Творческое воображение, образное мышление, трудолюбие – это важнейшие 

требования, которым должны удовлетворять специалисты области «Человек – художественный 
образ». Примеры профессий: фотограф, художник, музыкант, модельер и т. д.  

5. Человек – человек (Ч) 
Главная особенность данной области – это взаимодействие с человеком. Устойчивость, 

хорошее настроение, общительность, коммуникабельность, дружелюбный – главные качества 
необходимые в работе с людьми. Во время работы с людьми нужно понимать человека, его 
настроение, его мысли и желания. Также необходимо уметь ставить себя на место другого 
человека. Примеры профессий: учитель, продавец, воспитатель, врач, медицинский работник, 
официант, администратор и т. д. [5].  

Учитывая то, что в дальнейших перспективах нашего исследования определена 
разработка методики и технологии профессиональной ориентации на педагогическую 
деятельность, важно сформировать эмпирическую базу исследовательской деятельности. 
Выявление с помощью указанных методик профессиональной направленности выпускников 
позволяет выделить тех из них, которым педагогическая деятельность свойственна в большей 
мере. Наиболее подходящий для нас тип личности – социальный, так как учащимся с данным 
типом интересна педагогическая деятельность и деятельность, связанная с социумом. Также 
значимым является тип взаимодействия «Человек-человек».  

Система профессиональной ориентации старшеклассников на педагогическую 
деятельность 

Во время проведения эмпирической части исследования использовались методики Дж. 
Г. Холланда и Е. А. Климова. На диаграммах ниже (см. Рисунок 1 и Рисунок 2) представлены 
результаты, которые были получены при прохождении опросников обучающимися.  

 

 
 

Рисунок 1 – диаграмма результатов опроса по методике Дж. Холланда  
(составлено на основе результатов исследования) 

 
При анализе результатов опросника Холланда выяснилось, что:  
20 человек являются 1 типом личности – Реалистичный 
16 человек являются 2 типом личности – Интеллектуальный  
27 человек являются 3 типом личности – Артистичным  
10 человек являются 4 типом личности – Социальный  
17 человек являются 5 типом личности – Предприимчивый 
10 человек являются 6 типом личности – Конвенциональный 
Исходя из результатов, всего 10% выпускников являются социальным типом личности. 

Это подтверждает нехватку педагогических кадров, а также незаинтересованность учащихся в 
педагогической деятельности.  

При анализе дифференциально-диагностического опросника Е. А. Климова выяснили, 
что из 100 человек:  

16 человек соответствуют типу человек – природа 
23 человека соответствуют типу человек – техника  
19 человек соответствуют типу человек – знаковая система  
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27 человек соответствуют типу человек – художественный образ  
15 человек соответствуют типу профессии человек – человек  

 

  
 

Рисунок 2 – диаграмма результатов опроса по методике Е. А. Климова (составлено по 
результатам исследования) 

 
Исходя из результатов опросников можно сделать вывод, что большинство детей имеют 

артистичный и реалистичный типы личности, а также большая часть выпускников соответствует 
типу взаимодействия «человек – художественный образ». Также, анализируя полученные 
данные можно увидеть, что всего лишь 10% выпускников соответствуют социальному типу 
личности. Как мы знаем люди с социальным типом личности наиболее ориентированы на работу 
учителем, воспитателем, взаимодействовать с людьми. По результатам методики Климова 
конкретизируется, что 15% выпускников соответствуют типу взаимодействия «человек – 
человек». На самом деле данный процент слишком мал и большинство выпускников не видят 
себя в роли учителя, преподавателя, воспитателя. В наше время необходимо активно работать 
с выпускниками школ в области профориентации, так как к выбору профессии нужно подходить 
очень серьёзно. Если говорить про педагогическую направленность, то тут учителям и 
преподавателям нужно больше взаимодействовать с учащимися в области профориентации. 
Важно, чтобы учащиеся могли посещать педагогические университеты, ходить на экскурсии и 
посещать лекции профессоров. Важно заметить, что обучающиеся в Кванториумах и 
Педагогических Технопарках имеют более высшую предрасположенность к типу направленности 
«человек-человек». Это можно обосновать тем, что обучающиеся в данных организациях чаще 
всего сами проявляют интерес к определённым областям знаний, также дополнительное 
образование (в частности Кванториумы) углубленно работает в проектной деятельности, что 
требует от детей социальной активности, командной работы умения убеждать и договариваться. 
Также учащиеся находятся в социальной развивающей среде, где необходимо контактировать с 
преподавателями и учащимися. Именно поэтому важна коммуникация и смысловое 
ориентирование обучающихся на педагогическую деятельность, а также понимание перспектив 
развития профессии. Профессиональная ориентация заключается не только в развитии 
специальных навыков, но и универсальных компетенций, которые являются основополагающими 
в работе педагога. 

В качестве перспектив дальнейшего исследования необходимо конкретизировать 
следующее: 

1. Рассмотрение динамики профессиональной направленности обучающихся по 
конкретной специальности и выявить утрачивают ли обучающиеся некоторые качества типа 
взаимодействия «человек-человек».  

2. На основе результатов изучения профессиональной направленности разработка 
алгоритмов педагогических и методических операций, раскрывающих возможности 
профессиональной ориентации в контексте педагогической деятельности, в частости, в 
математическом образовании.  

3. Изучение влияния профессионально ориентированного обучения на становление 
личности обучающихся.  
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ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN PERSONALITY TYPES  

AND PROFESSIONAL DIRECTION OF HIGH SCHOOL GRADUATES 
 

Letun E.M., Kiselnikov I.V. 
 
This article examines the forms and types of professional orientation, and defines professional 

orientation. The work also updates the methods of research on the professional orientation of J. P. 
Blavatsky. Holland and E. A. Klimov. This study includes two components: a theoretical and 
methodological analysis of the problem and a diagnosis of professional orientation. 

During the implementation of the empirical stage, a survey was conducted among 11th grade 
students in Barnaul. The results of the Holland questionnaire are presented, based on which it can be 
concluded that the level of professional orientation among school graduates in the city of Barnaul is low. 

Among the surveyed graduates, an artistic personality type was identified, which may suggest 
a predisposition to professions in the "human-human" (15%) and "human-artistic image" (85%) fields. 
This problem is very relevant at the moment, because school graduates are not ready to link their lives 
with teaching activities, it is more important for them to be: a blogger, an artist, a cook, a photographer, 
etc. The profession of a teacher is not in the priority, and the main problem is the low motivation of 
schoolchildren to teaching activities as a potential profession. 

The purpose of the work is to identify the relationship between personality types and the 
professional orientation of school graduates. The object of the study is the professional orientation, the 
subject is the relationship between personality type and professional orientation. 

 
Keywords: Profession, career guidance, personality type, school graduates, professional 

orientation, methodology, analysis, pedagogical activity, questionnaire, type of profession. 
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В работе автор изучает специфику реализации дидактических игр в контексте 

преподавания биологии. Игры рассматриваются как средство познавательной деятельности 
и как эффективный инструмент получения новых знаний. Автор представляет игру в 
контексте пространства, где развиваются творческие и познавательные способности 
обучающихся. Изучаются разные виды игр и те сферы, на которые воздействуют 
определенные игровые моменты. Раскрывая особенности дидактических игр, автор делает 
акцент на их обучающий потенциал и те функции, что они выполняют в образовательном 
процессе. 

Исходя из тематики исследования, автор проводит анализ дидактической игры, 
учитывая практическую направленность предмета биологии, выявляет преимущества 
использования игр в урочной и внеурочной деятельности. 

Целью данной работы является выявление содержательных особенностей 
дидактических игр при изучении биологии. Объектом исследования мы определили изучение 
биологии, предметом ̶ использование дидактических игр в качестве средства 
познавательной деятельности. В публикации проводится обзор наиболее новых исследований 
отечественных авторов по теме работы и на основе проанализированного материала 
предлагаются авторские выводы. 

 
Ключевые слова: дидактические игры, преподавание биологии, познавательная 

деятельность, лабораторная работа, практико- ориентированное обучение, развитие 
способностей, игровые технологии, активизация познавательной деятельности 
 

***** 
 

Современный образовательный процесс диктует новые требования к качеству 
образования и к тому, какие методы используются в работе с обучающимися. 

Новые ФГОСы общего и среднего образования определяют инновационные направления 
профессиональной деятельности учителя, необходимые для различных эффективных форм 
взаимодействия с субъектами обучения, направленных на формирование у обучающихся 
желания учиться, совершенствоваться и развиваться. Образовательные стандарты учитывают 
индивидуальные особенности обучающихся, их неповторимость и уникальность. Именно 
поэтому важно подобрать такие средства и методы, которые помогают достигать 
образовательных результатов, поставленных современными стандартами. 

Игра является исторически проверенным эффективным приемом взаимодействия с 
обучающимися, который обладает многими преимуществами: актуален и интересен, позволяет 
«найти общий язык» с различными категориями детей и подростков, способствует реализации 
многих педагогических задач. 

Специфика дидактических игр заключается одновременно в их универсальности (ведь на 
основе методических разработок возможна реализация множества игровых приемов) и в 
организации индивидуального подхода к обучающимся (дифференциация функций в игре, 
заданий для каждого обучающегося). 

Целью данной работы является выявление содержательных особенностей 
дидактических игр при изучении биологии. Объектом исследования мы определили изучение 
биологии, предметом ̶ использование дидактических игр в качестве средства познавательной 
деятельности. 

Для достижения исследовательской цели нами конкретизирован ряд задач: 
Определить специфику дидактических игр как средства педагогической деятельности; 
Конкретизировать дидактические игры в области биологии; 
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Представить разработки дидактических игр, способствующих активизации 

познавательной деятельности обучающихся 
Материалы и методы исследования 
Теоретический анализ литературы по теме работы включает исследование публикаций, 

которые раскрывают сущность различных педагогических технологий (О. Л. Кургаева,  
Н. А. Шехирева, М. О. Михальченко). 

Важно изучение статей, касающихся использования игровых методов в изучении 
биологии (Т. Я. Богаевская, Е. И. Квартыч и пр.), эффективности реализации данных методик в 
образовательном процессе (Л. Н. Гилазова, А. Э. Давлетова, Ж. М. Жемухова). 

Сравнение различных точек зрения, отраженных в указанных источниках, позволит нам 
сделать вывод о специфике использования дидактических игр в преподавании биологии в школе.  

Результаты и обсуждение 
Специфика дидактических игр как средства педагогической деятельности 
Игра как педагогический прием актуальна на любой ступени обучения и показывает 

достаточно высокие результаты. По мнению Д. Ф. Хасановой [10], именно она стимулирует 
развитие мотивации, познавательных способностей, личностных и универсальных компетенций. 
Именно игра, по мнению данного автора создает соответствующий эмоциональный настрой у 
обучающихся, что способствует повышению эффективности обучения, более глубокому 
изучению материала. Игру относят к активным методам обучения, позволяющим обучающимся 
апробировать различные модели поведения, варианты решений учебных ситуаций и на основе 
проведенного анализа поиск наиболее оптимальных. При включении дидактических игр в 
образовательный процесс необходимо учесть, что именно они призваны воздействовать на 
эмоции, мотивацию и заинтересовывать обучающихся в познании, формировать тягу к знаниям, 
представлять сложный материал доступным языком, что также помогает развивать интерес и 
навыки сотрудничества у учащихся при изучении различных предметов, в частности, 
естественнонаучного цикла [3]. 

Дидактическая игра характеризуется универсальностью, стабильностью и 
одновременной динамичностью, мобильностью. Это позволяет использовать их в рамках одного 
направления, дисциплины, учебного предмета и варьировать в зависимости от возраста, 
специфики аудитории. Дидактический компонент включает в себя теоретическую основу по 
предметному направлению и дальнейшую активизацию компетенций и навыков обучающихся. 
Это соответствует содержанию современных ФГОСов и позволяет реализовывать системно- 
деятельностный подход. Активность обучающихся, как подчеркивают Т. Я. Богаевская и Е. И. 
Квартыч [1], значительно превосходит активность учителя и поэтому основные усилия 
необходимо направить на развитие творческих способностей, усвоение предметного материала. 
Данные авторы отмечают, что в теории и методике обучения биологии не полностью раскрыты и 
исследованы потенциальные возможности развития познавательных способностей, 
обучающихся на основе содержания учебного материала и поэтому необходимо реализовывать 
те, что показали наиболее высокую эффективность. Для того, чтобы информация не просто 
воспринималась, а усваивалась и закреплялась, она должна быть транслирована в доступной и 
интересной для обучающихся форме. Именно игра и обеспечивает реализацию данного 
положения, а также то, что обучающимся будет интересно на уроках. 

Дидактическая игра в качестве педагогического приема имеет значительные 
преимущества. В частности, конкретные задания возможно варьировать, изменять исходя из 
специфики аудитории, педагогических целей и задач. Оптимальным является дополнение 
игрового материала авторскими разработками учителей, а также результатами творческой 
деятельности обучающихся, что повышает статус самой игры, повышает ценность занятия, а 
также показывает тот уровень, на котором получение знаний доступно и актуально. Значимость 
игры также подчеркивается еще и тем, что она ориентирована на развитие универсальных, 
межпредметных и предметных компетенций одновременно, в которых неотъемлемым 
компонентом является познавательная деятельность. 

Дидактические игры в области биологии 
Говоря о биологии как об учебном предмете, необходимо отметить, что дисциплины 

естественнонаучной направленности имеют такую специфику, что теоретические знания, 
полученные на уроке, должны сразу апробироваться и закрепляться в лабораторной работе, в 
опытно- экспериментальной деятельности. Однако, не все виды подобных технологий доступны 
в школе и данные сложности помогают решить дидактические игры, в которых обучающиеся 
предлагают различные варианты решений. Уроки- конкурсы, уроки- соревнования, игры- 
конструкторы позволяют моделировать биологические организмы, проектировать их реакции, 
прогнозировать нормальное и аномальное развитие. 

Особо актуальны дидактические игры в контексте современного модульного обучения, 
когда усвоение материала идет не только поэтапно, но и с привлечением междисциплинарных 
знаний. Игра, к примеру, помогает не только изучить строение листа, но и дифференцировать 
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виды листьев (окружающий мир), конкретизировать ареал произрастания различных растений 
(география), измерить и сравнить несколько параметров (математика). Моделируя ситуацию, 
подобную реальной, в игре обучающийся включает имеющиеся знания и если их недостаточно, 
осуществляет поиск новых, более глубоких. Учитывая современную геймификацию 
образовательного процесса, важно осознавать Рисунки превращения обучающей функции в 
рекреационную и дидактический компонент игровой деятельности как раз позволяет 
осуществлять профилактику подобных негативных явлений [7]. Не только на начальном этапе, 
но и в процессе всей игры обучающийся получает прочные стабильные знания, которые 
необходимо закрепить и если в игре он использует неправильную, недостоверную информацию, 
то педагог корректирует работу, помогает исправить ошибки, указывая на теоретическую основу 
(материал параграфа, раздел учебника и пр.). Таким образом, дидактический базис игровых 
методик вооружает обучающихся знаниями, а деятельностный компонент способствует 
закреплению практических навыков. К примеру, не имея представления об особенностях 
поведения, видовой принадлежности животных, нельзя смоделировать среду обитания и 
определить те факторы, которые базируются на полученной ранее информации. Также, чтобы 
разработать различные методы борьбы с сорняками, нужно знать дифференциацию полезных и 
сорных растений, благоприятные и неблагоприятные условия их роста, основные факторы 
Рисунка. 

Дидактическая игра, кроме четко выстроенной структуры, как мы уже говорили ранее, 
имеет вариативный характер и предполагает сотрудничество учителя и обучающихся, учеников 
между собой. Интенсивное общение – выработка тактики и стратегии взаимодействия, 
организация совместной деятельности являют собой основу игрового действия. Акцент делается 
на межличностные коммуникации, содержанием которых является решение учебной задачи, 
преимущественно практического характера (смоделировать, исследовать, спрогнозировать). 
Активное познание нового не ограничивается в данном случае учебником биологии и в любом 
классе предполагает умения получать новые знания, анализировать их, создавать 
инновационные творческие продукты. 

Биологию невозможно изучать лишь в теории, она предполагает возможности построения 
различных моделей именно в плане действия (к примеру, сборные конструкции ДНК, РНК, 
«заселение» определенной территории животными и построение пищевой цепи). Все это должны 
быть активные действия, развивающие сознание и стимулирующие учеников именно к познанию: 
не к простому выучиванию и аттестации, а к получению прочных, глубоких знаний. Включая 
элементы инновационных технологий в игру, можно сделать ее интерактивной, в онлайн 
формате, основанной на тактильных ощущениях и во многих разных вариантах, самым главным 
при этом остается дидактическая, обучающая база. 

Особенности разработки дидактических игр, способствующих активизации 
познавательной деятельности обучающихся 

Для того, чтобы исследовать характеристики дидактических игр именно по биологии, 
важно конкретизировать предметную область и ее содержание. Предмет, отражающий 
функционирование растений, животных, человека, их строение, развитие, должен получить 
отражение в таких видах деятельности, которые одновременно и предоставляют, и проверяют 
знания. В дидактические игры необходимо включать тестовые задания, визуализацию образов и 
процессов, активную деятельность обучающихся. 

Для большей конкретики разберем дидактическую игру «Спасем растения России» (7 
класс). Основной целью данной игры является систематизация знаний обучающихся о видах 
растений, их классификации и характеристиках, а также воздействии человека на растительный 
мир. В качестве основных методов использованы: дидактические карточки с названиями 
растений, карточки с описательными характеристиками различных видов, видео с 
демонстрацией промышленной, сельскохозяйственной деятельности человека в различных 
регионах. Предварительно на дом было задано следующее: разделиться на команды и 
подготовить карты нескольких территорий России.  

В самом начале игры была определена концепция: каждая группа обучающихся ̶ это 
ученые, которым необходимо провести мероприятия по сохранению растений, произрастающих 
в различных регионах РФ, т.к. негативное воздействие с деятельности способствовало 
сокращению их численности. 

В процессе игры обучающиеся выполняли следующие действия: 
Выбрать из множества растений те, которые обитают на данной территории и рассадить 

их. 
Конкретизировать растительные сообщества, сопоставить понятия «растительное 

сообщество» и «флора»; 
Спрогнозировать на основе имеющихся знаний изменения, которые будут происходить с 

данными растениями на протяжении смены времен года; 
Выявить взаимосвязь растений с другими природными сообществами. 
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Определить влияние деятельности человека на функционирование конкретных 

растительных сообществ. 
На определенном этапе работы каждая команда учащихся разработала свой план 

сохранения исчезающих растений, а другим командам было предложено представить по одному 
аргументу «за» и «против» каждого плана. 

В качестве домашнего задания обучающимся было предложено провести 
фенологические наблюдения за растениями, которые возможно найти недалеко от школы, дома, 
проанализировать то воздействие, которое оказывается человеком на них. 

В данной игре наиболее ярко представлена познавательная деятельность обучающихся 
не только в рамках материала, изложенного в учебнике. Выбирая определенную территорию, 
обучающиеся аккумулировали знания из биологии и географии, чтобы наиболее точно 
воспроизвести климатические условия, расположение, определить виды растений, которые там 
растут. Для того, чтобы определить воздействие человека на окружающую среду конкретных 
регионов, учащиеся воспользовались знаниями из предмета «Человек и общество» и 
дифференцировали виды воздействия (вредного и полезного). 

В ходе «научной дискуссии» обучающиеся знакомились с тем, что предлагали их 
«коллеги» и на основе уже имеющегося опыта, и знаний делали выводы и формулировали свои 
предложения. 

На следующем занятии учитель биологии отметил, что данная тема вызвала живой 
интерес у обучающихся, и познавательная активность возросла в плане изучения устранения 
негативных последствий воздействия человека на растительный мир, а также проведения 
мероприятий, направленных на охрану различных растений. По результатам проведенных 
наблюдений (домашнее задание) обучающиеся не только предложили меры по сохранению 
растений региона, но и сделали листовки для раздачи на экологическом флешмобе, в которых 
говорилось о растениях, их роли в жизни человека и о том, что необходимо сделать, чтобы 
сохранить данные растения. 

Проанализировав конкретную дидактическую игру, необходимо представить ее 
структурные характеристики, которые отличают данный вид игры от других: 

Предварительное домашнее задание, которое предполагает первичные знания об 
изучаемой теме. Содержание домашнего задания не должно напрямую отражать контекст 
изучаемого раздела, а формировать теоретическую основу для ее изучения. Наличие знаний и 
опыта даже в самом небольшом объеме создает чувство уверенности и предпосылки успеха для 
изучения предлагаемой темы; 

Использование визуальных объектов, пособий, моделей, конструкторов, которое 
активизирует именно деятельностный компонент в работе обучающихся, побуждая создавать 
новое; 

Организация командной работы важна для интеграции межпредметных знаний и 
выработки новых решений. Слушая друг друга, аргументируя свою точку зрения, учащиеся 
совершенствуют коммуникативные навыки, познают окружающий мир, в процессе дискуссии 
ищут новый материал, анализируют его; 

В задачи игры обязательно необходимо включать поисковые, исследовательские, 
прогностические. Игра не должна быть ориентирована лишь на воспроизведение готового 
материала. Даже если учитель ставит целью закрепление пройденного, то важно использовать 
«недостаточность» знаний, не полностью изученный текст с тем, чтобы обучающиеся хотели 
«восполнить недостающий пробел»; 

Активизация самостоятельной деятельности учащихся, которая уже по своей 
направленности побуждает обучающихся к познавательной деятельности. 

Выводы 
Проведя теоретико- методологическое исследование дидактических игр в качестве 

средства активизации познавательной деятельности обучающихся при изучении биологии, 
возможно обозначить ряд итоговых положений: 

Дидактическая игра является универсальным приемом педагогической деятельности, 
который способствует обучению и гармоничному развитию учащихся в соответствии с ФГОСами; 

Использование игр в изучении биологии крайне необходимо, т.к. практическая 
направленность предмета, сложность и многообразие материала обуславливает необходимость 
реализации деятельностного подхода. Это повышает мотивацию обучающихся и позволяет им 
самостоятельно осваивать различный материал; 

Дидактические игры позволяют устанавливать причинно- следственные связи в 
биологических процессах, исследовать реакции организма, функции и строение растений и 
животных опытным путем (при моделировании в игре, организации групповой работы, разработке 
игр совместно с учителем). 

Использование игр в предметной области биологии возможно назвать не только 
эффективным средством стимулирования познавательной, творческой, проектной деятельности 
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обучающихся, но и фактором повышения уровня профессиональной компетентности учителя, 
который осуществляет поиск нового материала, отражаемого в различных приемах и формах 
игровой деятельности обучающихся. Также повышается методическая грамотность учителя, 
разрабатывающего и структурирующего игру, способного импровизировать в нестандартных 
педагогических ситуациях. 
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DIDACTIC BIOLOGY GAMES AS A MEANS OF COGNITIVE ACTIVITIES 

 
Irina M.M. 

 
In the work, the author studies the specifics of the implementation of didactic games in the 

context of teaching biology. Games are considered as a means of cognitive activity and as an effective 
tool for acquiring new knowledge. The author presents the game as a space where students' creative 
and cognitive abilities are developed. Different types of games and the areas affected by certain game 
elements are studied. By revealing the features of didactic games, the author emphasizes their 
educational potential and the functions they perform in the educational process. 

Based on the context of the research topic, the author analyzes the didactic game, taking into 
account the practical nature of the biology subject, and identifies the advantages of using games in 
classroom and extracurricular activities. 

The purpose of this work is to identify the content features of didactic games in the study of 
biology. The object of the study is the study of biology, and the subject is the use of didactic games as 
a means of cognitive activity. The publication provides an overview of the most recent research by 
Russian authors on the topic, and based on the analyzed material, the authors propose their own 
conclusions. 

 
Keywords: didactic games, teaching biology, cognitive activity, laboratory work, practice-

oriented learning, development of abilities, game technologies, activation of cognitive activity. 
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КОНЦЕПЦИЯ МЕТОДИЧЕСКОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ 
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КОМПЕТЕНЦИИ УЧАЩИХСЯ ПРИ ОБУЧЕНИИ ХИМИИ 
 

Мусоджонзода Джамила 
Докторант Иститута развития образования им А.Чоми Академии образования 

Таджикистана, Душанбе 
 
В статье представлена концепция методического обеспечения формирования 

исследовательской компетенции учащихся при обучении химии. Концепция разработана на 
основе анализа перспективных направлений методологии, принципов, обоснованных с научной 
точки зрения, инновационных форм развития системы образования. Автор констатирует, 
что приоритетным на общенаучном уровне методологии является системный подход, на 
психолого-педагогическом уровне – информационно-коммуникативный подход, а на 
конкретно-практическом уровне – комплексно-инструментальный подход. Концепция 
опирается на принципы единства знаний и действий, открытости методического 
обеспечения, преемственности и новаторства, а также избыточности методических 
средств. Ключевая идея концепции заключается в интеграции знаний и действий для 
формирования у учащихся исследовательской компетентности как главного предметного и 
метапредметного результата образовательной деятельности, а также личностного 
развития. 

 
Ключевые слова: концепции методического обеспечения, исследовательская 

компетентность студентов, обучение химии, образование, урок, инструментальный подход, 
преемственность, инновации. 
 

***** 
 

Концепция в общем понимании, это комплекс главных идей, установок, взглядов, которые 
являются теоретической базой, основным вектором раскрытия предмета исследования. 
Разрабатывая концепцию, мы обратили особое внимание на перспективные направления 
методологии, принципы, обоснованные с научной точки зрения, инновационные формы развития 
системы образования, в том числе ориентиры, соответствующие современному химико-
педагогическому образованию [1, C. 20].  

Содержание педагогической концепции, как утверждает В.И. Загвязинский, должно 
включать такие методологические установки, теории, базовые характеристики и идеи 
преобразования, которые бы учитывали не только общее, но и единичное, особенности 
предмета, ситуации, возраст и специфику индивида [2, C. 30]. 

Взяв за основу результаты научного эксперимента Н.О. Яковлевой, Е.В. Яковлева, мы 
понимаем под концепцией методологического обеспечения динамически развивающуюся, 
открытую и сложно составленную систему прикладных, фундаментальных знаний о содержании, 
особенностях, значении методического инструментария, посредством которого организуется 
формирование исследовательских учений учеников общеобразовательных учреждений, его 
использования в образовательном пространстве современной школы, а так же способах 
создания такого инструментария и оценке эффективности [3].  

В данном исследовании применяется комплексная методология, объединяющая 
различные подходы и методы, а также обширный спектр материалов для разработки концепции 
методического обеспечения формирования исследовательской компетенции учащихся при 
обучении химии. 

 Анализ литературы: изучение и систематизация научных работ по методологии 
педагогики, теориям обучения и воспитания, формированию компетенций, системному и 
деятельностному подходам, а также дидактике химии. Особое внимание уделялось 
исследованиям, касающимся исследовательских компетенций и инновационных форм 
образования. 

 Синтез и обобщение: обобщение теоретических положений и эмпирических данных, 
полученных в ходе анализа различных источников, для формирования целостного 
представления о предмете исследования. 
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 Системный подход: использование системного подхода как приоритетного на 

общенаучном уровне методологии для рассмотрения образования как целостной системы 
взаимосвязанных элементов, направленных на формирование исследовательской компетенции. 

 Информационно-коммуникативный подход: применение данного подхода на психолого-
педагогическом уровне для анализа влияния информационных и коммуникационных технологий 
на процесс формирования исследовательских навыков. 

 Комплексно-инструментальный подход: использование этого подхода на конкретно-
практическом уровне для разработки и обоснования совокупности методических средств и 
инструментов, обеспечивающих целенаправленное формирование исследовательской 
компетенции. 

 Принципы концепции: обоснование и внедрение принципов единства знаний и действий, 
открытости методического обеспечения, преемственности и новаторства, а также избыточности 
методических средств. 

 Моделирование: Разработка концептуальной модели методического обеспечения, 
отражающей взаимосвязь компонентов и этапов формирования исследовательской 
компетенции. 

 Проектирование: Создание новых форм, средств и технологий методического 
обеспечения на основе разработанной концепции. 

 Экспертная оценка: Привлечение квалифицированных специалистов в области химии, 
педагогики и методики обучения для оценки разработанной концепции и её компонентов 
(предполагается как этап апробации концепции). 

Материалами исследования послужили: 
– Нормативно-правовая документация: Государственные образовательные стандарты, 

учебные программы по химии, концепции развития образования. 
– Научно-педагогическая литература: Монографии, статьи, диссертации по методологии 

педагогики (В.И. Загвязинский, Е.В. Яковлев, Н.О. Яковлева), системному подходу (Э.Г. Юдин), 
психолингвистике (А.А. Леонтьев), а также по вопросам формирования компетенций  
(М.С. Каюмова, С.К. Ксембаева) и методики преподавания химии (У. Зубайдов, С. Холназаров, 
А. Зумратов, Г.Т. Эшова). 

– Передовой педагогический опыт: Практический опыт учителей химии в формировании 
исследовательских навыков учащихся. 

– Собственные теоретические разработки автора: Включая анализ перспективных 
направлений методологии, инновационных форм развития системы образования, 
соответствующих современному химико-педагогическому образованию [1, С. 20]. 

В процессе создания Концепции мы опирались на многоуровневую методологию. Данный 
выбор обусловлен тем, что объект нашего исследования был сложный. Поэтому для получения 
достоверных результатов в теоретическом и прикладном плане было необходимо использовать 
различные методические средства.  

Методология, на философском уровне представлена теориями ценностей, познания и 
диалектическим материализмом.  

Отметим, что диалектический метод выбран для того, чтобы изучить все объекты и 
процессы, как единое целое, во взаимосвязи их отдельных компонентов, в развитии и 
взаимообусловленности. 

При создании Концепции мы использовали методологию общенаучного уровня, в основе 
которого лежит системный подход. 

Основой методического обеспечения рассматриваемых нами умений являются 
исследовательские задания. Его системные качества, это целостность, устойчивость, 
эмерджентноть, надёжность, неравномерность, функциональность и способность 
совершенствоваться.  

Методология на психолого-педагогическом уровне определяется следующим набором 
подходов: деятельностный, коммуникативный, информационный. Данный комплекс был 
использован, так как методологические характеристики нашего исследования невозможно 
описать с помощью какого-то одного подхода [4, C. 100].  

Деятельностный подход был выбран потому, что процесс формирования у школьников 
умения любого вида, в нашем случае исследовательская компетенция, обязательно 
предполагает активную деятельность ученика. Субъект такой деятельности добывает знания, 
присваивает их, обобщает, продуцирует и т.п. Так как в федеральных государственных 
образовательных стандартах указано на необходимость формирования у школьников 
универсальных учебных действий, то деятельность является фундаментальным процессом, 
направленным на достижение данной цели.  

Методология конкретно-практического уровня базируется на положениях комплексно-
инструментального подхода. Его выбор обусловлен тем, что мы понимаем методическое 
обеспечение, как комплекс методических средств, выполняющих роль инструмента, 
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необходимого для осуществления процесса познания, организации исследовательской 
деятельности школьников, формирования у них исследовательской компетентности. Кроме того, 
выбранные нами методические средства позволяют осуществлять контроль, оценку 
формируемых у учащихся качеств.  

Системный подход является приоритетным на общенаучном уровне методологии. 
Информационно-коммуникативный подход мы положили в основу психолого-педагогического 
уровня методологии. Данный подход является стратегическим. Комплексно-инструментальный 
подход рассматривается нами как тактический. Он положен в основу конкретно-практического 
уровня методологии. 

Представленная нами концепция опирается на комплекс принципов: 
Единства знаний и действий. Этот принцип базируется на следующих положениях: а) 

формирование умений осуществляется комплексом приобретённых знаний; б) действие 
обязательное условие приобретения знаний.  

Данный принцип указывает на то, что для приобретения и сохранения знаний необходимо 
организовать специальным образом соответствующую деятельность. В свою очередь такая 
деятельность базируется на учебном материале определённой предметной области. В 
результате у обучающегося формируются исследовательская компетенция. Кроме этого, 
деятельность необходима и для оценки эффективности освоение школьником знаний. 

Открытости методического обеспечения. Потребность в этом принципе полностью 
подтверждается тезисами открытого образования и выражается в следующем: а) постоянное 
пополнение, совершенствование методических средств; б) взаимодействие процесса 
образования с окружающим социумом. 

В содержании этого принципа важное место занимает процесс взаимодействия 
образовательного пространства учебного заведения с информационными ресурсами социума, а 
также с компонентами, представляющими части инфраструктуры знаний. Это могут быть 
научные организации, производственные объединения или отдельные представители 
профессиональных групп. 

Практическая реализация положения принципа открытости методического обеспечения 
даст возможность: учитывать изменения в социальной сфере и реагировать с помощью 
инструментов и средств образования на внешние вызовы, потребности общества, используя 
возможности социальной среды для развития у учащихся общеобразовательных учреждений 
самостоятельности, исследовательской активности; обеспечивать эффективное развитие 
методического обеспечения, совершенствование его отдельных компонентов с целью 
повышения качества образования. 

Преемственности и новаторства. Данный принцип, рассматриваемый относительно 
современных методических средств, обусловлен процессами, происходящими в науке, 
находящейся во взаимодействии с образованием. Каждый следующий этап развития науки 
обусловлен результатами предшествующего этапа. Таким образом, наука, опираясь на ранее 
полученные знания, опыт, движется вперёд. Новые стандарты образования указывают на 
необходимость опоры на принцип преемственности, новаторства при разработке, выборе 
методического обеспечения образовательного процесса. Современное методическое 
обеспечение должно сочетать в себе как традиционные средства обучения, так и новые, 
позволяющие эффективно организовать формирование у школьников исследовательская 
компетенция. Кроме этого, методические средства, созданные на принципе преемственности и 
новаторства, должны способствовать созданию новых инструментов обучения, посредством 
которых будут достигаться планируемые программой образования результаты.  

Избыточности методических средств. Значение этого принципа заключается в его 
способности полноценно обеспечить всем необходимым процесс формирования у учащихся 
общеобразовательных учреждений исследовательской компетентности, используя для этого 
комплекс средств. В первую очередь предполагается сформировать базу исследовательских 
заданий, число которых больше, чем требуется в учебном процессе. В этом случае у учителя 
появляется возможность оперировать различными заданиями, выбирать их с учётом 
индивидуальных особенностей личности обучающегося, конкретной образовательной ситуации, 
адаптируя под определённые педагогические условия.  

Уровень овладения школьниками исследовательской компетентности в конкретной 
предметной области оценивается по сформированности таких умений. Метапредметный 
результат, который мы ожидаем от процесса формирования исследовательских универсальных 
умений, будет достигнут при изучении комплекса учебных дисциплин в урочное и внеурочное 
время. В личном аспекте формирование у учеников общеобразовательных учреждений 
исследовательской компетентности мы рассматриваем, как процесс, в котором ученик 
овладевает способами действий, имеющих для него личностный характер. Кроме этого, с 
развитием исследовательской компетентности у школьника развивается кругозор, мотивация к 
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исследовательской деятельности, нравственные качества, различные способы мышления и др. 
[5, C. 186-190].  

Пусковым механизмом развития исследовательского интереса должны стать 
исследовательские задания. Их комплекс должен стать центральной частью методического 
обеспечения предметного обучения, направленного на формирование и развитие 
исследовательской компетентности. Познание в деятельности учащихся общеобразовательных 
учреждений, это овладение базовым содержанием научного знания. Следовательно, 
исследовательские умений школьника формируются на основе предметного содержания.  

Современная методическая система представляется нами, как комплекс, состоящий из 
традиционных и инновационных средств обучения, необходимых для эффективного 
формирования у учащихся общеобразовательных учреждений исследовательской 
компетентности. Кроме этого, методическая система рассматривается нами, как дидактический 
инструментарий, посредством которого обеспечивается качество и результаты обучения 
школьников общеобразовательных учреждений химии. 

В состав методического обеспечения, как комплекса информационно-образовательных, 
психолого-педагогических, материально-ресурсных средств обучения, входят: источники 
предметной информации, методы, приёмы организации исследовательской деятельности, 
различные её формы и средства управления, условия образовательной среды, способствующие 
формированию у школьников исследовательской компетентности, методика оценивания уровня 
их развития.  

Образовательные средства, используемые в процессе формирования у учащихся 
общеобразовательных учреждений исследовательской компетентности, делят на две группу в 
зависимости от функционального признака: источники химических знаний; инструменты 
организации в образовательном учреждении на уроках химии исследовательской деятельности 
учащихся, управления данным процессом [6, C. 164-167].  

Система исследовательских заданий является фундаментом методического 
обеспечения, формирующего у учащихся общеобразовательных учреждений исследовательской 
компетентности.  

Типология умений является основой для выделения структуры исследовательских 
заданий, посредством которых у школьников развиваются исследовательская компетенция. При 
этом разнообразие исследовательских заданий позволяет повысить эффективность 
формирования исследовательской компетентности.  

«Знаниевый», «умениевый» подходы используются для конструирования отдельных 
исследовательских заданий, их комплексов и исследовательских диалогов.  

Вне зависимости от выбранного подхода к разработке исследовательских заданий оценка 
их результативности базируется на выделении отдельных элементов состава 
исследовательских действий. Разработанная системе заданий, предлагаемых к выполнению 
учащимся на уроках химии, должна завершаться их методическим анализом [7, C. 147-152].  

Универсальные исследовательская компетенция формируются на основе предметного 
материала, результатом освоения которого являются конкретные предметные 
исследовательская компетенция. Для формирования универсальных исследовательской 
компетентности потребуется использовать методическое обеспечения, посредством которого в 
процессе обучения проявляются внтурипредментые, межпредметные действия, знания.  

Процесс формирования умений имеет определённые закономерности. Не исключение и 
процесс формирования исследовательской компетентности, который подчиняется объективным 
закономерностям. Вместе с этим, на данный процесс оказывают влияние и субъективные 
факторы. Например, материальная оснащённость кабинета химии. Поэтому при выборе 
методического обеспечения необходимо учитывать, как объективные, так и субъективные 
факторы [8].  

В методическом обеспечении важно обеспечить эффективность его результативного и 
процессуального компонентов. Оценку эффективности производят по результатам диагностики 
с учётом определённых критериев, показателей, методов обработки собранных данных, средств 
их сбора, обработки и оценки.  

Методическое обеспечение, посредством которого организовано формирование у 
учащихся общеобразовательных учреждений исследовательской компетентности, 
рассматривается нами как открытая, развивающая система, изменения в которой происходят под 
влиянием запросов и потребностей общества, системы образования в целом.  

Как мы указывали выше, основой методического обеспечения является комплекс 
исследовательских заданий. В таких заданиях обязательно содержаться требования, 
побуждающие ученика к выполнению определённых учебных действий. Например. Им 
предлагается ответить на вопрос, самостоятельно придумать вопрос, решить задачу и т.п. 

Организуя учебный процесс, учитель должен стремиться к тому, чтобы ученики 
положительно воспринимали содержание учебного задания. У них должен активизироваться 
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исследовательский интерес, возникнуть желание найти ответ на поставленный вопрос, 
мобилизовав для этого свои усилия [7]. 

Если этого не получиться сделать, что такие задания будут восприниматься учащимся, 
как требование учителя. Поэтому если исследовательское задание вызывает интерес у ученика, 
то он становиться субъектом целеосуществления. При отсутствии такого интереса школьник 
является только объектом управления педагогического процесса [9]. 

Исследовательские задачи должны решаться и вне урочной деятельности школьников. 
Например, они выполняются, как домашнее задание. Однако, организация исследовательской 
деятельности учащихся должна опираться на выполнение исследовательских заданий во время 
урока. При этом такие задания должны быть систематическими.  

Выполняя исследовательские задания предметного содержания, школьники 
приобретают самостоятельный опыт исследовательской практики, который начинает 
преобладать над усвоением знаний в готовом виде, что положительно сказывается на качестве 
приращения знаний.  

Комплекс исследовательских заданий, выполняемых учащимися общеобразовательных 
учреждений на уроках химии, способствует созданию микрообразовательных ситуаций, поиск 
ответов на которые позволяет решать предметные, метапредметные, личностные задачи [10, C. 
140-152].  

Исследовательские задания в виде словесной конструкции активизируют 
исследовательскую деятельность учащихся. Такие задания мы рассматриваем, как 
полифункциональное дидактико-методическое средство. Его использование помогает 
школьникам осваивать содержание предмета, развивать интеллектуальные способности, 
мышление, исследовательская компетенция, готовит обучающихся к самообразованию. 

Особенности исследовательских задания, посредством которых школьник учится 
присваивать знания в готовом виде.  

Группа исследовательских задания, выполнение которых способствует 
самостоятельному производству субъективно новых знаний.  

Принимая во внимание, исследовательская компетенция, которыми должен овладеть 
учащийся в процессе обучения химии, мы разделили все исследовательские задания на 
несколько типов: описание химических объектов; объяснение результатов реакций между 
химическими объектами; предсказание результатов реакций между химическими объектами. 

Группа исследовательских заданий, способствующих получению учащимися 
общеобразовательных учреждений методологических знаний, а также направленных на 
формирование у школьников логических умений.  

Умения реализуются эффективно, если они основаны на знаниях. Поэтому знаниевый 
компонент исследовательской компетентности является основополагающим. Поэтому в группе 
исследовательских заданий мы выделим задания, посредством которых школьник осваивает 
знаний, необходимые для реализации определённых умений.  

Для процесса приобретения исследовательской компетентности важно, чтобы школьник 
умел пользоваться различными видами наглядности: схемами, знаками, символами, моделями 
и т.п. Данное умение формирует специфическая группа заданий, включая задания на умения 
читать химические изображения, уравнения реакций, продуцировать на их основе новые знания. 

При разработке и реализации таких заданий рекомендуется обращаться к тем из них, 
которые реализуются во время урока химии. Данные задания должны формировать 
микрообразовательные ситуации, являющиеся фундаментом для организации во время урочной 
деятельности исследовательского процесса при массовом обучении.  

Из всех исследовательских задания, предложенных автором Концепции, выделим блиц-
задания, выполнение которых требует от ученика короткого ответа. При выполнении этого типа 
задания учащийся производит различные мыслительные операции, развивающие его 
способность к логическому мышлению. Дополнительно блиц-задания позволяют активизировать 
исследовательскую деятельность всего учебного класса [11], [12], [13], [14].  

Таким образом, концепция методического обеспечения, реализация которой позволит 
сформировать у учащихся общеобразовательных учреждений комплекс исследовательской 
компетенции, создавалась на основе следующего положения: под учебно-методическим 
обеспечением мы понимаем открытую и динамично развивающуюся методическую систему, 
способствующую достижению планируемой цели, адаптированную под запросы и потребности 
общества, образования. Предложенный нами набор теоретико-методологических, методических 
и технологических инструментов позволит учителю химии эффективно работать над 
формированием у школьников исследовательской компетентности. Данный факт 
свидетельствует о решении актуальной проблемы современного общего образования и 
указывает на возможность повышения качества образования в целом. 
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CONCEPTS OF METHODOLOGICAL SUPPORT FOR THE FORMATION OF STUDENTS’ 

RESEARCH COMPETENCE IN TEACHING CHEMISTRY 
 

Musojonzoda J. 
 
The article presents the concept of methodological support for the formation of students' 

research competence in teaching chemistry. The concept is developed based on the analysis of 
promising areas of methodology, principles substantiated from a scientific point of view, innovative forms 
of development of the education system. The author states that the priority at the general scientific level 
of methodology is the systems approach, at the psychological and pedagogical level – the information 
and communication approach, and at the specific practical level – the integrated instrumental approach. 
The concept is based on the principles of the unity of knowledge and action, openness of methodological 
support, continuity and innovation, as well as redundancy of methodological tools. The key idea of the 
concept is the integration of knowledge and actions to develop students’ research competence as the 
main subject and meta-subject result of educational activities, as well as personal development. 

 
Keywords: concepts of methodological support, students' research competence, teaching 

chemistry, education, lesson, instrumental approach, continuity, innovation.  
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Статья посвящена обоснованию эффективности использования аудитивных игр, 

представляющих собой эффективный инструмент для развития навыков восприятия 
иноязычной речи на слух. Основные виды аудитивных игр включают игры на развитие 
слухового внимания и памяти, игры на распознавание звуков и слов, игры на понимание 
основного содержания и деталей, а также ролевые игры с элементами аудирования. 

 Применение аудитивных игр в процессе обучения имеет ряд преимуществ, таких как 
повышение мотивации учащихся, создание благоприятной эмоциональной атмосферы, 
снижение языкового барьера и активизация учебной деятельности учащихся. Использование 
аудитивных игр оказывает положительное влияние на мотивацию и эмоциональное 
отношение обучающихся к урокам аудирования, способствуя формированию устойчивого 
интереса к изучению иностранного языка. 

 
Ключевые слова: аудирование, начальное общее образование, аудиоматериалы, 

средство обучения, аудитивные игры, иноязычная коммуникативная компетенция, языковой 
и социокультурный опыт, коммуникация, билингвальное сознание, социокультурная 
компетенция, межкультурная сенситивность, коммуникативный подход, метакогнитивный 
подход, медиативная компетенция 
 

***** 
 

Актуальность исследования определяется значимостью аудирования как базового 
компонента иноязычной коммуникативной компетенции, необходимостью совершенствования 
методики обучения аудированию в начальной школе, а также потребностью в разработке 
эффективных игровых технологий для развития навыков аудирования. 

На начальном этапе обучения иностранному языку аудирование приобретает 
исключительное значение, выступая в качестве фундаментальной основы для формирования 
иноязычной коммуникативной компетенции. Психофизиологические особенности детей 
младшего школьного возраста, характеризующиеся повышенной пластичностью нервной 
системы и естественной восприимчивостью к звуковой стороне языка, создают оптимальные 
условия для развития навыков аудирования. 

В системе начального языкового образования аудирование выполняет множество 
важнейших функций, среди которых первостепенное значение имеет формирование 
фонематического слуха. Регулярное восприятие иноязычной речи способствует развитию 
способности различать звуки изучаемого языка, распознавать их в потоке речи и соотносить с 
соответствующими смысловыми единицами. Параллельно с этим происходит освоение 
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интонационных моделей и ритмико-мелодической организации речи, что создает прочную основу 
для развития произносительных навыков. 

Цель исследования – теоретическое обоснование и опытно- экспериментальная 
апробация эффективности использования аудитивных игр для формирования навыков 
аудирования у младших школьников. 

Для достижения поставленной цели необходимо решить следующие задачи: 
1. Изучить теоретические основы и особенности аудирования в начальном общем 

образовании 
2. Определить роль аудирования в обучении иностранному языку в начальной школе 
3. Проанализировать основные виды аудитивных игр и их потенциал в обучении 

аудированию 
4. Разработать систему упражнений с использованием аудитивных игр 
5. Экспериментально проверить эффективность разработанной методики 
Теоретическая значимость заключается в исследовании роли процесса аудирования в 

формировании иноязычной коммуникативной компетенции у учащихся начальной школы, 
представлющий собой сложный психофизиологический процесс, включающий восприятие, 
распознавание и понимание звучащей речи. Особенности аудирования в начальном 
образовании обусловлены психофизиологическими характеристиками младших школьников, 
такими как пластичность нервной системы и естественная восприимчивость к звуковой стороне 
языка. Аудирование выполняет множество важных функций в системе начального языкового 
образования, включая формирование фонематического слуха, развитие произносительных 
навыков, имплицитное усвоение лексико-грамматических структур, создание основы для 
развития других видов речевой деятельности и повышение мотивации к изучению языка. 

Методы исследования. В данном исследовании проведен анализ психологической и 
педагогической литературы по теме исследования, педагогическое наблюдение и тестирование, 
изучение и обобщения опыта учителей, педагогический эксперимент, моделирование.  

Практическая значимость работы заключается в разработке комплекса аудитивных игр, 
которые могут быть использованы учителями иностранного языка для повышения 
эффективности обучения аудированию в начальной школе. Организация уроков с внедрением 
игр для тренировки различных аспектов аудирования позволяет создать комплексный подход к 
обучению, охватывающий понимание основного содержания, деталей, интонаций и 
стилистических особенностей речи. Применение аудитивных игр в процессе обучения имеет ряд 
преимуществ, таких как повышение мотивации учащихся, создание благоприятной 
эмоциональной атмосферы, снижение языкового барьера и активизация учебной деятельности 
всех учащихся.  

Проблемами понятий, особенностей аудирования и его значения в обучении 
иностранному языку занимались Пассов Е.И., Гальскова Н.Д. Данилов О.В., Болдина Е.Б.. 
Зимняя И.А., Кречмер, Э., Кузнецова О.В., Машарова, Т.В., Никитенко З.Н.., Рузская А.Г. и многие 
другие ученые. Анализ современной научно-методической литературы показал, что в 
современной лингводидактике аудирование рассматривается как многогранный 
психофизиологический процесс, включающий в себя восприятие, распознавание и глубокое 
понимание звучащей речи. Такой сложный механизм предполагает пассивное получение 
звуковой информации, активную аналитическую деятельность, направленную на декодирование 
речевого сообщения и извлечение его смысла. При том происходит комплексная работа 
различных отделов головного мозга, обеспечивающих обработку акустических сигналов и их 
преобразование в осмысленные речевые единицы [7;9;11]. 

Рассматривая специфику аудирования более детально, следует отметить его 
перцептивно-мыслительную природу, которая проявляется через взаимодействие целого ряда 
психологических механизмов. Ключевую роль в этом процессе играет механизм внутреннего 
проговаривания, благодаря которому воспринимаемые звуковые образы преобразуются в 
артикуляционные модели [3;13]. Данный механизм тесно связан с работой речедвигательного 
анализатора, позволяющего осуществлять первичную обработку поступающей информации. 

Неотъемлемым компонентом процесса аудирования является механизм оперативной 
памяти, обеспечивающий временное хранение во воспринимаемой информации и ее 
последующую когнитивную обработку [1;21].  

В данном контексте особую значимость приобретает способность удерживать в памяти 
различные элементы речевого потока, устанавливать между ними логические связи и 
интегрировать их в целостное смысловое единство. 

Значительную роль в процессе аудирования играет механизм вероятностного 
прогнозирования, позволяющий предвосхищать содержание поступающей информации на 
основе имеющегося языкового и речевого опыта. Такой механизм способствует более 
эффективному восприятию речи, поскольку позволяет слушающему заранее настроиться на 
определенный тип информации и активизировать соответствующие когнитивные схемы [2;20]. 
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В структуре аудитивной деятельности особое место занимает механизм осмысления, 

который обеспечивает установление смысловых связей между элементами воспринимаемого 
сообщения. Данный механизм функционирует на нескольких уровнях: от понимания отдельных 
слов и словосочетаний до осмысления целостного содержания высказывания и подтекстовой 
информации. При том происходит активное взаимодействие долговременной и кратковременной 
памяти, что позволяет соотносить воспринимаемую информацию с имеющимся языковым и 
социокультурным опытом [5;6;8]. 

Существенным компонентом процесса аудирования является механизм сегментации 
речевого потока, позволяющий выделять в непрерывном звучании отдельные смысловые 
единицы. Этот процесс требует развитого фонематического слуха и способности определять 
границы слов и синтагм, что особенно важно при восприятии иностранной речи, где эти границы 
могут быть нечеткими или отличаться от родного языка. 

В современной образовательной парадигме аудирование рассматривается как средство 
обучения, как важнейший инструмент развития критического мышления и аналитических 
способностей учащихся. Процесс восприятия и понимания устной речи предполагает активную 
мыслительную деятельность, включающую анализ, синтез, сравнение и обобщение 
воспринимаемой информации[13;16]. Рассматривая когнитивные аспекты аудирования, 
необходимо отметить его роль в формировании лингвистической картины мира обучающихся. 
Через восприятие аутентичной речи происходит усвоение языковых единиц, знакомство с 
концептуальной системой изучаемого языка, что способствует развитию билингвального 
сознания. Данный процесс сопровождается постепенным формированием новых нейронных 
связей и реорганизацией существующих ментальных репрезентаций [14; 19]. 

Социолингвистический аспект аудирования проявляется в его роли как средства 
познания социокультурных особенностей носителей языка. Через аудирование обучающиеся 
знакомятся с различными регистрами речи, социальными и территориальными вариантами 
произношения, что способствует развитию социокультурной компетенции и формированию 
межкультурной сенситивности [10;17]. 

Исследования в области психолингвистики демонстрируют важную роль аудирования в 
формировании механизма внутреннего программирования речи. При восприятии иностранной 
речи происходит неосознанное усвоение синтаксических моделей и речевых паттернов, которые 
впоследствии служат основой для построения собственных высказываний. Этот процесс 
особенно интенсивно протекает на начальных этапах овладения языком. В рамках 
коммуникативно-когнитивного подхода аудирование рассматривается как инструмент развития 
дискурсивной компетенции. Воспринимая различные типы устных текстов, учащиеся знакомятся 
с особенностями организации дискурса, учатся распознавать коммуникативные намерения 
говорящего и прагматические аспекты высказывания [15; 18]. 

Особого внимания заслуживает роль аудирования в развитии механизма языковой 
антиципации. Данный механизм позволяет предвосхищать лексико-грамматическое оформление 
высказывания, его смысловое содержание, что существенно облегчает процесс восприятия и 
понимания иноязычной речи. 

Завершая рассмотрение теоретических аспектов аудирования, необходимо подчеркнуть 
его интегративную функцию в системе языкового образования. Аудирование выступает как 
самостоятельный вид речевой деятельности, как связующее звено между различными аспектами 
языковой подготовки, обеспечивая целостность и системность процесса обучения иностранному 
языку. 

В современной образовательной парадигме особую актуальность приобретает развитие 
медиативной компетенции через аудирование [21;25]. Данный вопрос включает способность 
воспринимать, анализировать и передавать информацию из различных источников, что 
становится особенно важным в условиях глобальной цифровизации образования. 

Коммуникативный подход к обучению аудированию представляет собой эффективную 
методику, направленную на развитие навыков восприятия иноязычной речи в контексте 
реального общения. Данный метод основывается на принципе функциональности, который 
предполагает адекватный процессу коммуникации отбор и организацию учебного материала.  

В рамках коммуникативного подхода особое внимание уделяется созданию аутентичных 
ситуаций общения, максимально приближенных к реальным условиям использования языка. 

Одним из ключевых принципов коммуникативного подхода к обучению аудированию 
является ситуативность. Согласно исследованиям, проведенным Е.И. Пассовым, 
коммуникативное общение происходит при помощи ситуаций, поскольку общение представляет 
собой выражение мыслей с целью решения определенных задач [15]. Применение данного 
принципа позволяет учащимся воспринимать речь на слух, интерпретировать ее в соответствии 
с контекстом коммуникативной ситуации. 

Метакогнитивный подход в обучении аудированию представляет собой эффективную 
стратегию, направленную на развитие у учащихся навыков самоконтроля и саморефлексиих 
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[19;22] Данный метод основывается на принципе осознанного управления собственными 
познавательными процессами, что позволяет студентам более эффективно воспринимать и 
анализировать звучащую речь. В рамках метакогнитивного подхода особое внимание уделяется 
формированию у обучающихся способности планировать, контролировать и оценивать 
собственную деятельность по восприятию иноязычной речи на слух. 

Исследования показывают, что применение метакогнитивных стратегий в процессе 
аудирования способствует значительному повышению эффективности понимания устной речи.  

Согласно данным, приведенным в работе Хармера, студенты, использующие 
метакогнитивные стратегии, демонстрируют более высокие результаты при выполнении заданий 
на аудирование. Ключевым аспектом метакогнитивного подхода является развитие у учащихся 
способности к саморефлексии, которая позволяет им анализировать собственные успехи и 
неудачи в процессе восприятия речи на слух [23]. 

Применение метакогнитивного подхода в обучении аудированию способствует 
формированию у студентов навыков самоконтроля, которые позволяют им более эффективно 
управлять процессом восприятия речи на слух. Исследования Гоха и Вандергрифта 
демонстрируют, что учащиеся, владеющие метакогнитивными стратегиями, способны лучше 
концентрироваться на ключевой информации, игнорировать несущественные детали и 
преодолевать трудности, связанные с незнакомой лексикой или сложными грамматическими 
конструкциями [4;12]. 

Стратегии top-down и bottom-up представляют собой два основных подхода к обучению 
аудированию, каждый из которых обладает уникальными характеристиками и методами 
применения. Top-down стратегия основывается на использовании контекстуальной информации 
и фоновых знаний слушателя для понимания общего смысла сообщения. 

Исследования показывают, что эффективное обучение аудированию требует 
комбинации обоих подходов. Интеграция top-down и bottom-up стратегий позволяет учащимся 
развивать комплексные навыки восприятия речи на слух. Например, задание на прослушивание 
может начинаться с активации фоновых знаний (top-down), затем переходить к фокусированию 
на конкретных языковых элементах (bottom-up), и завершаться обсуждением общего смысла и 
контекста (снова top-down). 

Применение данных стратегий может варьироваться в зависимости от уровня учащихся 
и целей обучения. Для начинающих изучать язык, больший акцент может делаться на bottom-up 
упражнениях для развития базовых навыков распознавания речи. По мере прогресса учащихся, 
увеличивается доля top-down заданий, способствующих развитию более сложных когнитивных 
процессов. Важно отметить, что выбор стратегии зависит от типа аудиоматериала и конкретных 
задач аудирования. 

Основные педагогические условия и особенности проведения эксперимента. 
Исследование проходило в 3 этапа: 
Констатирующий этап – определение изначального уровня владения английским языком, 

качеств личности учащихся, их интересов и потребностей. 
Формирующий этап – внедрение в образовательную деятельность учащихся 

разработанного комплекса аудитивных игр 
Контрольный этап – определение эффективности использования комплекса аудитивных 

игр в качестве дополнительного материала для развития навыков аудирования учащихся на 
уровне начального общего образования. 

Цель констатирующего этапа – проведение тестирования для определения изначального 
уровня навыков аудирования учащихся. С этой целью было проведено тестирование для 
определения уровня сформированности навыков аудирования учащихся. 

В ходе эксперимента были использованы следующие критерии для определения уровня 
успешности учащихся: 

Высокий уровень: 
• Быстрое и точное восприятие на слух чисел и цветов 
• Способность следовать сложным инструкциям без повторений 
• Активное участие во всех играх и заданиях 
• Помощь одноклассникам при выполнении заданий 
• Успешное завершение всех заданий, включая "Color Dictation", без затруднений 
Средний уровень: 
• Правильное выполнение заданий после одного-двух повторений инструкции 
• Понимание большинства инструкций, но иногда требуется дополнительное 

объяснение 
• Активное участие в большинстве игр 
• Успешное завершение большинства заданий с небольшими затруднениями 
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Низкий уровень: 
• Затруднения в идентификации длинных или сложных инструкций 
• Необходимость в многократном повторении и дополнительном объяснении заданий 
• Пассивное участие в играх или предпочтение наблюдать за процессом 
• Трудности в выполнении заданий, особенно таких как "Color Dictation" 
• Необходимость в постоянной поддержке учителя для завершения заданий 
Эти критерии были применены при анализе результатов урока и составлении гистограмм, 

отражающих успешность выполнения заданий, уровень активности и полученных лексических 
навыков. 

Для удобства участвующие ученики (20 человек) был поделен на 2 группы по 10 человек: 
экспериментальная (условная группа А) и контрольная (условная группа Б) 

 

 
 

Источник: Составлено авторами на основании данных эксперимента 
 

Рисунок 1 – Результаты первичной диагностики обучающихся из контрольной  
и экспериментальной групп 

 
По результатам проведенного тестирования выяснилось, что высокий уровень 

сформированности навыков аудирования имеют 3 учащихся: один из экспериментальной группы 
и двое из контрольной группы. (Рисунок 1) Средний уровень выявлен у 5 учеников контрольной 
группы и у 4 учеников экспериментальной группы. Низкий уровень показали 3 учащихся из 
контрольной группы и 5 учащихся из экспериментальной группы. Таким образом, диагностика 
показала, что большинство учащихся имеют средний и низкий уровень сформированности 
навыков.  

Результаты демонстрируют уровень активности учащихся во время урока. В 
экспериментальной группе 7% учеников показали высокий уровень активности, 29% – средний, и 
64% – низкий. В контрольной группе высокий уровень активности проявили 14% учащихся, 
средний – 36%, а низкий – 50%. 

Эти данные свидетельствуют о том, что большинство учеников обеих групп 
демонстрировали вовлеченность в процесс обучения. Однако в контрольной группе наблюдается 
более равномерное распределение между высоким и средним уровнями активности, с 
небольшой долей низкого уровня. В экспериментальной группе, напротив, преобладают ученики 
с низким уровнем активности, что может говорить о меньшей эффективности применяемых 
методов обучения в этой группе. 

Таким образом, использование игровых методов обучения в экспериментальной группе 
способствовало мотивации учащихся и вовлечению их в процесс, но требует доработки для 
достижения уровня активности экспериментальной группы. 

С целью подтверждения гипотезы на формирующем этапе был разработан комплекс 
аудитивных игр. 

Аудитивные игры были выбраны неслучайно. Согласно методическим рекомендациям, 
изложенным в работах Кузнецовой О.В.[12], Бызовой Е.М. [4], игра является мощным 
инструментом в обучении младших школьников. Она не только создает позитивный 
эмоциональный фон, но и стимулирует когнитивные процессы, подчеркивающие значимость 
игры в обучении аудированию. 

Разработанный комплекс аудитивных игр включает игры на развитие слухового внимания 
и памяти «Снежный ком», «Испорченный телефон», игры для развития слухового восприятия 
«Угадай, что звучит», «Звуковой ком», игры направленные на локализацию звука в пространстве, 
«Где звенит колокольчик» и другие.  
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Важно отметить, что комплексный подход к развитию слухового восприятия, включающий 

все вышеперечисленные виды игр, дает наилучшие результаты. Исследования показывают, что 
дети, регулярно участвующие в подобных игровых занятиях, демонстрируют более высокий 
уровень готовности к обучению чтению и письму. Кроме того, развитие навыков распознавания 
звуков и слов положительно влияет на общее речевое развитие ребенка, улучшая артикуляцию 
и формируя правильное произношение. 

Целью контрольного этапа эксперимента было определить, насколько эффективным 
является использование комплекса аудитивных игр на английском языке в качестве 
дополнительного материала для развития навыков аудирования учащихся на уровне начального 
общего образования. Для этого ученики экспериментальной группы использовали комплекс 
аудитивных игр на уроке, в то время как ученики контрольной группы занимались только по 
стандартной школьной программе.  

Для оценки результатов обучения на заключительном этапе использовался тот же метод, 
что и на первоначальном диагностическом тестировании. Это позволяет объективно оценить 
прогресс учащихся и результативность используемой методики обучения. Максимальный балл 
за тестирование– 20 баллов. После проведения повторного тестирования был проведен анализ 
эффективности одной из предложенных методик для развития навыков аудирования 
обучающихся.  

Результаты повторной диагностики в экспериментальной и контрольной группах 
(контрольный этап эксперимента) выявили изменения в уровне сформированности навыков 
аудирования обучающихся в ходе использования аудитивных игр в учебном процессе. 

По результатам повторной диагностики, проведенной после применения разработанной 
методики использования аудитивных игр, высокий уровень сформированности навыков 
аудирования был выявлен у 3 учащихся из экспериментальной группы. В контрольной группе 
показали высокий уровень 2 учащихся. Средний уровень показали равное количество учащихся 
из каждой группы – по пять человек. Низкий уровень был зафиксирован у 3 учащихся из 
контрольной группы и 2 учащихся из экспериментальной группы. 

Для наглядного сравнения результатов повторной диагностики в экспериментальной и 
контрольной группах представлен Рисунок 2, позволяющий увидеть изменения в уровне 
сформированности навыков аудирования после применения методики использования 
аудитивных игр. 

 

 
 

Источник: Составлено авторами на основании данных эксперимента 
Рисунок 2 – Результаты вторичной диагностики обучающихся контрольной и 

экспериментальной групп (контрольный этап эксперимента). 
 
На Рисунке представлены результаты, отражающие степень приобретения навыков 

аудирования учащимися экспериментальной и контрольной групп. В экспериментальной группе 
36% учащихся достигли высокого уровня, 36% продемонстрировали средний уровень, а 28% 
оказались на низком уровне. В контрольной группе высокий уровень показали 21% учащихся, 
средний уровень – 36%, а низкий уровень составил всего 43%. 

Динамика изменений в формировании навыков аудирования является положительной и 
подтверждает актуальность и эффективность использования аудитивных игр в учебном 
процессе. 
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В ходе проведенного исследования была рассмотрена проблема применения 

аудитивных игр в процессе обучения аудированию на уровне начального общего образования. 
Актуальность данной темы обусловлена необходимостью разработки эффективных методов 
обучения аудированию, учитывающих психофизиологические особенности младших школьников 
и современные требования к языковому образованию. 

В результате исследования были достигнуты следующие основные результаты: 
Проведен анализ основных видов аудитивных игр и их потенциала в обучении 

аудированию. Выявлено, что игры на развитие слухового внимания и памяти, распознавание 
звуков и слов, понимание основного содержания и деталей, а также ролевые игры с 
аудированием способствуют эффективному формированию навыков восприятия иноязычной 
речи на слух. 

Разработана система упражнений с использованием аудитивных игр, учитывающая 
возрастные и психологические особенности младших школьников. Предложенные игры 
направлены на развитие различных аспектов аудирования, включая фонематический слух, 
аудитивную память и понимание услышанного. 

Экспериментально проверена эффективность разработанной методики применения 
аудитивных игр в обучении аудированию. Результаты эксперимента показали положительное 
влияние игровых методов на мотивацию учащихся, снижение языкового барьера и улучшение 
навыков восприятия иноязычной речи на слух. 

Таким образом, игровые задания положительно влияют на развитие лексических 
навыков, однако для повышения их эффективности требуется дальнейшая адаптация методов 
обучения, особенно для поддержки учащихся с более низким уровнем подготовки. 

На основе анализа проведенных уроков были выработаны следующие рекомендации, 
направленные на повышение эффективности обучения. 

Первая рекомендация касается адаптации темпа урока. Необходимо предусмотреть 
больше времени для сложных заданий, таких как «Color Dictation». Это позволит учащимся лучше 
усвоить материал, снизит уровень стресса.  

Вторая рекомендация фокусируется на индивидуальном подходе к обучению. Стоит 
заранее подготовить варианты заданий разной сложности, чтобы сильные учащиеся могли 
выполнять дополнительные задачи, а слабые получали больше поддержки. Для этого можно 
создать многоуровневые задания с постепенным усложнением, подготовить дополнительные 
материалы для учеников, быстро справляющихся с основным заданием, и разработать систему 
подсказок и опор для учащихся, испытывающих трудности.  

Третья рекомендация предлагает введение разминок в структуру урока. Небольшие 
физические упражнения или музыкальные вставки могли бы помочь удерживать внимание детей 
на протяжении всего урока. Для реализации этой рекомендации можно включить в урок короткие 
двигательные паузы, связанные с темой занятия, использовать музыкальные фрагменты для 
переключения внимания и создания позитивного настроя, а также проводить игровые разминки, 
способствующие закреплению изучаемого материала. Четвертая рекомендация касается 
улучшения учебных материалов. Для детей с низким уровнем подготовки можно предусмотреть 
больше визуальных подсказок или более простые инструкции. Это может включать создание 
наглядных схем и алгоритмов выполнения заданий, использование цветового кодирования для 
облегчения восприятия информации, а также упрощение формулировок инструкций, разбив их 
на короткие, четкие шаги.  

Проведенное исследование позволило выявить как преимущества, так и некоторые 
недостатки применения аудитивных игр. К преимуществам относятся повышение мотивации 
учащихся, создание благоприятной эмоциональной атмосферы на уроке и активизация учебной 
деятельности всех учащихся. Среди недостатков отмечены возможные сложности с 
поддержанием дисциплины и временные затраты на подготовку игр. 
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В статье рассматриваются ключевые трудности, с которыми сталкиваются 

русскоязычные студенты при изучении английского и немецкого языков. Автор анализирует 
типичные ошибки на грамматическом, фонетическом и лексическом уровнях, вызванные 
явлением языковой интерференции и различиями в языковых системах. Особое внимание 
уделяется проблемам освоения артиклей в английском, падежной системы в немецком, а 
также фонетическим особенностям обоих языков. В работе предлагается комплексная 
методика преодоления языковых трудностей, включающая контекстуализированное 
обучение грамматике, систематический фонетический тренинг и современные технологии 
языкового погружения. Результаты исследования имеют практическое значение для 
совершенствования методик преподавания иностранных языков и разработки 
персонализированных программ обучения. 

 
Ключевые слова: языковая интерференция, грамматические ошибки, фонетические 

трудности, ложные друзья переводчика, методика преподавания, английский язык, немецкий 
язык, языковая компетенция, современные технологии обучения, преодоление языкового 
барьера. 
 

***** 
 

Изучение иностранных языков давно перестало быть просто академической задачей – в 
условиях глобализации оно стало необходимостью для профессионального и личностного роста. 
Особую популярность приобретают английский и немецкий языки: первый служит главным 
средством международного общения, второй остается востребованным в научной, технической 
и деловой сферах. Однако, несмотря на высокую мотивацию студентов, процесс освоения этих 
языков сопряжен с многочисленными трудностями, вызванными как лингвистическими 
особенностями, так и психологическими факторами.  

Основная проблема заключается в том, что структура английского и немецкого языков 
значительно отличается от русского. Грамматические системы, фонетические законы и даже 
способы словообразования создают серьезные препятствия для изучающих. Например, 
отсутствие артиклей в русском языке ведет к их неправильному употреблению в английском и 
немецком, а сложная система падежей в немецком вызывает путаницу даже у продвинутых 
студентов. Кроме того, интерференция – влияние родного языка на изучаемый – приводит к 
устойчивым ошибкам, от которых трудно избавиться без осознанной работы.  

Еще одним важным аспектом является психологический барьер. Многие студенты, 
особенно на начальных этапах, боятся совершать ошибки, что снижает их речевую активность. 
В результате формируется «языковой блок», мешающий развитию коммуникативных навыков. 
Особенно это заметно в устной речи, где требуется быстрое применение знаний в реальном 
времени.  

Цель данной статьи – проанализировать наиболее распространенные языковые 
трудности, с которыми сталкиваются студенты при изучении английского и немецкого языков, 
классифицировать типичные ошибки и предложить эффективные способы их преодоления. 
Рассматриваются как грамматические и лексические сложности, так и фонетические 
особенности, которые чаще всего вызывают проблемы. «При описании интерференционных 
ошибок обучающихся особый интерес представляют различные виды языковой интерференции 
(фонетическая, лексико-семантическая и грамматическая), так как именно они участвуют в 
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дифференциации ошибок» [1, C.104]. Кроме того, в работе затрагиваются методические аспекты, 
такие как роль практики, важность погружения в языковую среду и использование современных 
технологий в обучении.  

Актуальность исследования обусловлена тем, что, несмотря на обилие учебных 
материалов, многие студенты продолжают допускать одни и те же ошибки из-за недостаточного 
понимания их природы. Систематизация этих трудностей поможет преподавателям 
разрабатывать более эффективные стратегии обучения, а самим учащимся – осознанно 
подходить к процессу изучения языка. Помимо диагностической функции, систематический 
анализ ошибок служит эффективным инструментом формирования у студентов компенсаторных 
стратегий, языковой рефлексии и способности к самостоятельному выявлению закономерностей 
изучаемого языка [2, C.73]. Современная лингводидактика признаёт оценочную деятельность 
неотъемлемым компонентом учебного процесса, поскольку она способствует не только 
диагностике, но и непосредственному формированию языковых навыков [3, C.94]. 

В дальнейшем анализе будут рассмотрены конкретные примеры ошибок, их 
лингвистические причины и практические рекомендации по их минимизации. Это позволит не 
только выявить слабые места в обучении, но и наметить пути для более успешного освоения 
английского и немецкого языков. 

Основные трудности при изучении английского языка 
Несмотря на кажущуюся простоту базовой структуры английского языка по сравнению с 

некоторыми другими индоевропейскими языками, его освоение сопряжено с рядом системных 
трудностей, обусловленных фундаментальными различиями в лингвистических парадигмах. Эти 
сложности носят комплексный характер, затрагивая все уровни языковой системы – от 
фонетического до синтаксического, и требуют от обучающихся не просто механического 
запоминания правил, а глубокого понимания логики языка, зачастую противоречащей 
привычным когнитивным схемам, сформированным родным языком. 

1. Грамматические ошибки 
Грамматическая система английского языка, при внешней простоте, содержит множество 

подводных камней, вызывающих устойчивые ошибки даже у продвинутых учащихся. Наиболее 
проблемными аспектами являются: 

Система артиклей, отсутствующая в русском языке, что приводит либо к их опущению, 
либо к гиперкоррекции – избыточному употреблению. Сложность усугубляется наличием 
контекстно-обусловленных случаев, когда артикль не используется (например, с абстрактными 
существительными или названиями стран), а также различиями между определенным и 
неопределенным артиклями, выбор между которыми зависит от степени известности референта 
в дискурсе. 

Временная система глагола, представляющая особую сложность из-за несоответствия 
русской видовременной парадигме. Наиболее проблемными являются: разграничение Present 
Perfect и Past Simple, где первый выражает связь с настоящим моментом, а второй относится к 
завершенному прошлому; употребление Continuous форм для выражения действий в процессе, 
что чуждо русскоязычным учащимся, привыкшим к совершенным/несовершенным видам; 
согласование времен в сложных предложениях (Sequence of Tenses), требующее изменения 
временных форм в придаточных предложениях. 

Синтаксическая ригидность английского языка, в отличие от свободного порядка слов в 
русском. Жесткая структура Subject-Verb-Object становится причиной ошибок в построении 
вопросительных и отрицательных предложений, где требуется инверсия, а также в 
использовании конструкций с there is/are. «Как правило, обучаемые прибегают к ложной аналогии 
с родным языком. Например: In our town many parks» [4, С.108]. 

2. Фонетические сложности 
Фонетический строй английского языка представляет значительные трудности из-за: 
Отсутствия прямой корреляции между написанием и произношением, что обусловлено 

историческими процессами в развитии языка (Великий сдвиг гласных, заимствования). 
Например, сочетание -ough читается по-разному в словах through, though, cough, bough. 

Наличия звуков, отсутствующих в русском языке. Например, межзубные [θ] и [ð] (think, 
this); дифтонги (time [aɪ], go [əʊ]); аспирация глухих согласных в начале ударных слогов (pen 
[pʰen]). 

Ритмико-интонационных особенностей, где ударение играет смыслоразличительную 
роль (‘record – существительное, re’cord – глагол), а редукция безударных гласных приводит к 
кардинальному изменению звучания слов в потоке речи. 

3. Лексические ошибки 
Лексический уровень также содержит множество ловушек: 
False friends (ложные друзья переводчика), возникающие из-за частичного совпадения 

форм. Например, Angina (стенокардия) – ангина (tonsillitis); Data (данные) – дата (date); Fabric 
(ткань) – фабрика (factory). 
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Фразовые глаголы, значение которых часто не выводится из компонентов (give up – 

сдаваться, look after – заботиться). 
Предлоги, употребление которых часто нелогично для русскоязычных учащихся (depend 

on, но independent of; good at, но angry with). 
Таким образом, трудности при изучении английского языка носят системный характер и 

требуют не только запоминания правил, но и перестройки языкового мышления. 
Основные трудности при изучении немецкого языка 
Немецкий язык, обладая строгой логикой построения и систематизированной 

грамматической структурой, тем не менее представляет значительные сложности для 
русскоязычных учащихся, что обусловлено принципиальными различиями в языковых 
парадигмах и требует фундаментальной перестройки когнитивных механизмов языкового 
восприятия. Эти трудности носят комплексный характер и проявляются на всех уровнях языковой 
системы, создавая устойчивые проблемы, преодоление которых требует не просто 
механического запоминания, а глубокого понимания системных взаимосвязей. 

1. Грамматические сложности 
Грамматический строй немецкого языка формирует наиболее серьезные препятствия для 

овладения языком в силу своей структурной сложности и принципиального отличия от русской 
грамматической системы: 

Система артиклей и категория рода, где распределение существительных по трем родам 
(der, die, das) не подчиняется строгим логическим правилам и зачастую не коррелирует с 
русскоязычными аналогами (например, das Mädchen – девушка среднего рода), что требует 
механического запоминания каждого случая. Более того, система склонения артиклей по 
четырем падежам (Nominativ, Akkusativ, Dativ, Genitiv) создает дополнительные сложности, так 
как каждый падеж изменяет не только артикль, но и форму прилагательных и местоимений. 

Глагольная система, включающая: строгие правила построения глагольных рамок в 
предложении, где второй смысловой глагол или причастие выносятся в конец предложения, что 
противоречит русскому синтаксису; систему сильных и слабых глаголов с их тремя основными 
формами, многие из которых не подчиняются регулярным правилам образования (например, 
gehen – ging – gegangen); особенности употребления модальных глаголов, изменяющих значение 
основного глагола и требующих особого порядка слов. 

Синтаксические конструкции, особенно сложноподчиненные предложения, где 
соблюдается строгий порядок слов, а союзы влияют на позицию глагола (например, в 
придаточных предложениях с weil или dass спрягаемый глагол занимает последнюю позицию). 

2. Фонетические проблемы 
Фонетическая система немецкого языка, несмотря на относительную прозрачность 

соотношения буква-звук, содержит ряд существенных сложностей. Например, система умлаутов 
(ä, ö, ü) и специфических согласных звуков, таких как: гортанный [ch] после задних гласных (Bach, 
Buch); переднеязычный [ch] после передних гласных (ich, mich); аффриката [pf] (Pferd, Apfel); 
дрожащий [r], произношение которого варьируется в зависимости от позиции в слове. 

Просодические особенности включают: жесткую систему ударений, где ударный слог 
произносится с особой интенсивностью; особенности интонации в различных типах предложений 
(повествовательных, вопросительных, восклицательных); явление редукции безударных 
гласных, приводящее к значительному изменению звучания слов в потоке речи. 

3. Лексические ошибки 
Лексический уровень немецкого языка содержит несколько специфических сложностей: 
Составные слова (Komposita), образующиеся путем соединения нескольких основ 

(Handschuh – перчатка, буквально «рука-туфля»; Fernseher – телевизор, буквально 
«дальневидец»), что требует развитых навыков анализа словарных единиц. 

Ложные друзья переводчика, возникающие из-за частичного сходства с русскими 
словами. Например, Gift (яд) – гифт (подарок – Geschenk); Sympathie (симпатия в значении 
сочувствия) – симпатия (Zuneigung); Fabrik (фабрика) – фабрика (в немецком имеет более узкое 
значение промышленного предприятия). 

Фразеологизмы и устойчивые выражения, часто не поддающиеся буквальному переводу: 
Das ist nicht mein Bier (букв. Это не мое пиво) – Это не мое дело; Die Katze im Sack kaufen (букв. 
Купить кота в мешке) – Купить «кота в мешке». 

Таким образом, трудности при изучении немецкого языка носят системный характер и 
требуют от учащихся не только усвоения большого объема информации, но и развития особых 
аналитических навыков, позволяющих оперировать сложными грамматическими структурами и 
специфической лексикой. «Овладение иноязычными коллокациями поможет правильно 
учитывать сочетаемость слов в родном и иностранном языках» [5, С.9].Преодоление этих 
трудностей возможно только через систематическое изучение языковых закономерностей и 
постоянную практику во всех видах речевой деятельности. 

Причины и пути преодоления этих трудностей 
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Процесс овладения иностранными языками, в частности английским и немецким, 

неизбежно сопровождается возникновением устойчивых ошибок, природа которых носит 
комплексный характер и обусловлена взаимодействием множества лингвистических и 
психологических факторов. Анализ этих трудностей позволяет не только понять механизмы их 
возникновения, но и разработать эффективные стратегии обучения, направленные на 
формирование устойчивых языковых навыков.  

«Ошибки как показатели недостаточной линвгвистической компетентости обучающегося 
и проявление индивидуального стиля обучения (память, процессы логического мышления, 
темперамент обучающегося) являются естественными и неизбежными в процессе овладения 
иностранным языком» [6, С.51]. Основным источником ошибок при изучении обоих языков 
выступает явление языковой интерференции, когда грамматические структуры, фонетические 
особенности и лексические шаблоны родного языка переносятся на изучаемый иностранный. В 
английском языке это особенно заметно в игнорировании системы артиклей, неправильном 
использовании временных форм глаголов (особенно при различении Present Perfect и Past 
Simple), а также в нарушении жесткого порядка слов в предложении. Для немецкого языка 
характерны ошибки в определении рода существительных, неправильном склонении артиклей и 
прилагательных по падежам, а также в построении глагольных рамок, когда смысловой глагол 
выносится в конец предложения. 

Фонетические трудности в обоих языках связаны с наличием звуков, отсутствующих в 
русском языке. В английском это межзубные звуки [θ] и [ð], дифтонги и аспирированные 
согласные, в немецком – умлауты (ä, ö, ü), гортанный [ch] и аффриката [pf]. Особую сложность 
представляет несоответствие написания и произношения в английском, тогда как немецкий в 
этом отношении более систематизирован. 

Лексические ошибки в обоих языках часто связаны с «ложными друзьями» переводчика 
(англ. actual – текущий, нем. Gift – яд), а также с особенностями сочетаемости слов. В английском 
особую трудность представляют фразовые глаголы, в немецком – длинные составные слова. 

Для эффективного преодоления указанных трудностей требуется реализация 
комплексной обучающей стратегии. Прежде всего целесообразно отказаться от механического 
заучивания правил в пользу аналитической работы с аутентичными текстами и последующего 
конструирования собственных примеров, что способствует формированию устойчивых 
грамматических компетенций. Систематический анализ ошибок способствует снижению уровня 
языковой тревожности [7]. Необходимо внедрение регулярных упражнений по аудированию и 
воспроизведению речи носителей, дополненных специализированными техниками 
(скороговорки, работа с минимальными парами) для отработки артикуляционных навыков. Тем 
не менее, следует помнить, что «аудирование, в свою очередь, менее предпочитаемо из-за 
сложности восприятия на слух» [8, С.74]. Усвоение словарного запаса должно осуществляться 
через анализ устойчивых словосочетаний и типичных коммуникативных ситуаций с 
параллельным применением ассоциативных методик запоминания. Рекомендуется организация 
языковых тандемов и стимулирование внутреннего монолога на целевом языке для преодоления 
психолингвистического барьера. Перспективным направлением является внедрение 
технологических решений: приложений для коррекции произношения, интерактивных платформ 
с алгоритмами интервального повторения и систем искусственного интеллекта для 
моделирования диалоговых ситуаций. «Обращение к инструментам искусственного интеллекта 
в практике преподавания иностранного языка будет способствовать повышению эффективности 
процесса обучения и минимизации ошибок в речи учащихся» [9, С.38]. 

Заключение 
Проведённый анализ языковых трудностей при изучении английского и немецкого языков 

позволяет сделать ряд важных выводов, имеющих как теоретическое, так и практическое 
значение для методики преподавания иностранных языков. Исследование выявило, что 
несмотря на существенные различия в структуре этих языков, проблемы, с которыми 
сталкиваются русскоязычные обучающиеся, имеют общую природу и обусловлены прежде всего 
интерференцией родного языка. 

Глубокое понимание механизмов возникновения типичных ошибок в грамматике, 
фонетике и лексике позволяет разработать более эффективные стратегии обучения. Особое 
значение приобретает дифференцированный подход к преодолению трудностей, учитывающий 
специфику каждого языка. Для английского языка ключевыми направлениями коррекционной 
работы должны стать: освоение системы артиклей, временных форм глагола и фразовых 
конструкций. В случае немецкого языка особое внимание следует уделять системе падежей, 
родовой принадлежности существительных и синтаксическим особенностям построения 
предложений. 

Важно подчеркнуть, что процесс овладения иностранным языком не должен сводиться к 
простому запоминанию правил и лексических единиц. Необходимо формирование целостной 
языковой компетенции, включающей: развитое языковое чутьё; способность анализировать 
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языковые явления; и умение адаптировать речевое поведение к различным коммуникативным 
ситуациям. 

Особую роль в этом процессе играет использование современных образовательных 
технологий, включая цифровые обучающие платформы, мобильные приложения и онлайн-
ресурсы, которые позволяют создать эффект погружения в языковую среду даже вне 
естественного языкового окружения. 

В заключение следует отметить, что процесс изучения иностранных языков, несмотря на 
все его сложности, открывает перед обучающимися новые возможности для личностного роста, 
профессионального развития и межкультурного общения. Систематическая работа над 
ошибками, осознанный подход к обучению и использование современных методик позволяют 
превратить языковые трудности из непреодолимых препятствий в ступени для достижения 
подлинного языкового мастерства. 
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COMPARATIVE ANALYSIS OF LINGUODIDACTIC CHALLENGES 

 IN LEARNING ENGLISH AND GERMAN 
 

Torganova O.N., Shabanova A.E. 
 
The article examines the key challenges faced by Russian-speaking students when learning 

English and German. The author analyzes typical errors at the grammatical, phonetic, and lexical levels 
caused by language interference and differences in language systems. Special attention is paid to the 
difficulties in mastering articles in English, the case system in German, as well as the phonetic features 
of both languages. The study proposes a comprehensive methodology for overcoming language 
barriers, including contextualized grammar learning, systematic phonetic training, and modern language 
immersion technologies. The research findings have practical implications for improving foreign 
language teaching methods and developing personalized learning programs. 

 
Keywords: language interference, grammatical errors, phonetic difficulties, false friends, 

teaching methodology, English language, German language, language competence, modern learning 
technologies, overcoming language barriers. 
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В статье рассмотрен опыт использования технологии    образования в глобальной 

информационной среде (ТОГИС) при изучении химии студентами среднего профессионального 
образования, освещены особенности данного подхода в обучении при изучении химии по 
программе среднего профессионального образования и основные отличительные черты 
данной методики. Проанализирована эффективность применения технологии для 
студентов, изучающих химию как на базовом уровне, так и на профильном, и представлены 
результаты ее адаптации для контрольных групп с разным исходным уровнем знаний по 
предмету. Рассмотрены примеры ТОГИС – задач, реализуемых в процессе обучения химии 
студентов СПО профильного и базового направления обучения. 

Автор изучает эффективность данных технологий в контексте получения 
профессионального образования, а также показывает основные образовательные 
результаты, которых возможно достигнуть, используя подобный педагогический 
инструментарий. Основной целью работы необходимо назвать анализ технологии ТОГИС в 
контексте изучения химии в процессе СПО, объектом определено преподавание химии, 
предметом ̶ интеграция в образование ТОГИС. 

 
Ключевые слова: методика обучения химии; СПО; ТОГИС; педагогическая 

технология, ТОГИС – задачи, нетрадиционные методы обучения, качество образования, 
образовательные результаты. 
 

***** 
 

Современные образовательные результаты, которые определяются различными 
федеральными документами, предполагают интеграцию различных педагогических технологий в 
обучение на различных его этапах. Когда речь идет о среднем профессиональном образовании, 
то необходимо понимать, что в данной сфере осуществляется подготовка специалистов, 
работающих на практике. Именно поэтому акцент необходимо делать на тех педагогических 
инструментах, которые позволяют сочетать теоретические знания и навыки, полученные на 
занятиях, уже непосредственно в опытно- лабораторной деятельности. При этом наиболее 
востребованы методы и техники, основанные на цифровизации образовательного процесса, 
включение интернет- ресурсов, искусственного интеллекта.  

Технология образования в глобальной информационной среде является достаточно 
новой для педагогики и включает интерактивные методики, онлайн формат опытов и 
лабораторных работ, в которых обучающиеся могут проанализировать полученные результаты, 
скорректировать ошибки и создавать различные модели деятельности. Исследование данной 
технологии имеет не только теоретико- методологическую, но и практическую значимость и 
поэтому составляет основное содержание нашей публикации. Результаты научно- практической 
деятельности автора возможно использовать в преподавании химии в системе среднего 
профессионального образования. 

Основной целью работы необходимо назвать анализ технологии ТОГИС в контексте 
изучения химии в процессе СПО, объектом определено преподавание химии, предметом ̶ 
интеграция в образование ТОГИС. 

В качестве методологической основы работы были использованы работы отечественных 
ученых, ориентированных на выявление специфики исследуемой технологии (Н.В. Каширина, 
Е.В. Корепанова, Н.В. Щугорева и пр.), выявление содержательных особенностей преподавания 
химии (В. В. Гузеев, М.В. Овчинникова, С.А. Хвостова). 

Кроме того, в работе использовался педагогическая диагностики (анкетирование, 
опросники), которая позволила выявить наиболее важные для исследования моменты: 

https://www.elibrary.ru/author_info.asp?isold=1
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демотивирующие факторы при изучении химии, результаты реализации инновационных 
образовательных технологий в различных группах студентов колледжа). 

Современный цифровой мир диктует новые требования не только к получаемым знаниям, 
но и к самому процессу обучения. По итогу получения образования акцент делается не на умения 
усваивать полученную информацию, а на способность использовать эти знания при решении 
нестандартных задач [3], начиная с самого начала обучения, что позволяет получить на выходе 
универсального специалиста в своей области, способного нестандартно мыслить и искать не 
только клишированные решения, но и находить уникальные. Помимо этого, перед современным 
преподавателем актуализруется проблема достижения необходимых образовательных 
результатов. В последние годы наблюдается значительное снижение интереса у обучающихся к 
самом предмету «химия» и, как следствие, к процессу обучения, ввиду его повышенной 
сложности по мнению обучающихся [1]. Среди основных демотивирующих факторов студенты 
выделяют следующие факторы (см. Рисунок 1.): данный предмет никогда не понадобиться в 
будущем; скучные и неинтересные законы и постулаты, которые они уже прочитали или могут 
изучить самостоятельно в книгах; химия – предмет узконаправленный, а соответственно изучать 
его нужно только по желанию, а не всем подряд; ввиду особенной сложности предмета изучать 
его нет смысла; представлялось изучать химию, как показывают в кино, а на деле приходиться 
решать скучные задачи. 

 

 
 

Рисунок 1 – Основные демотивирующие факторы  
при изучении химии в рамках среднего профессионального образования 

 
Для успешной реализации процесса обучения и повышения мотивации к дальнейшему 

самостоятельному изучению необходимо использовать современные образовательные 
технологии, сочетающие в себе деятельностно – ценностный и проблемно – ориентированный 
подходы. Наиболее универсальной технологией для реализации такого процесса обучения 
является система технология образования в глобальной информационной среде, разработанная 
в 1990 году профессором В.В. Гузеевым. Особенность данного подхода заключается в том, что 
основное внимание уделяется не процессу обучения и решению поставленных задач, а именно 
процессу поиска решения. Как отмечает профессор В.В. Гузеев: «Компьютерные обучалки – 
мышиная возня, важно не просто создать программу для ее реализации, а именно адаптировать 
саму систему образования под компьютерную реализацию!» [4]. Такой подход позволяет 
адаптировать данную систему абсолютно под любой предмет, причем наибольшую пользу 
технология дает при использовании ее для тех дисциплин, которые предполагают большой 
массив знаний для усвоения [2]. В данной статье рассмотрена и предложена технология 
обучения в глобальной информационной среде, адаптированная для студентов среднего 
профессионального образования.  

Опираясь на работы вышеуказанных авторов, нами были выделены несколько 
отличительных характеристик данной технологии: 

Блок занятий. В отличие от других технологий данная система предполагает четкую 
последовательность при изучении нового материала, при этом переход к новому материалу 
невозможен и не происходит до момента достижения четких положительных результатов при 

повышенная сложность изучаемого предмета

скучные и неитнересные формулы и законы

узкая специальность предмета

не хочу изучать то, что могу выучить дома сам

не пригодиться в жизни

лень

другое
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изучении данной темы. Занятие состоит из следующих элементов: 1) вводное повторение, 2) 
изучение нового материала, 3) закрепление нового материала, 4) Дополнительный объем знаний 
(по желанию или при необходимости; наиболее целесообразно при разделении студентов на 
«профильное» и «непрофильное» направление обучения), 5) Обобщающий тренинг – 
повторение, 6) контроль, 7) корректировка и работа над ошибками  

Занятие является решением одной задачи, согласно вышеуказанным пунктам, при этом, 
как уже было сказано ранее, переход к новой задаче не происходит до момента достижения 
устойчивых результатов освоения [9]. Так как данная технология не предполагает ограничений 
по времени, то каждый студент волен работать над поиском решения столько времени, сколько 
необходимо именно ему, для решения поставленной проблемы. Стоит отметить, что технология 
обучения в глобальной информационной среде успешно реализуется и в системе инклюзивного 
образования, ввиду некоторых особенностей здоровья некоторым студентам с ограниченными 
возможностями здоровья необходимо больше времени или нестандартные подходы для поиска 
решений, что отлично коррелируется с данной технологией.  

Способ передачи и адаптации информации. Особенности технологии заключаются в том, 
что сокращена до минимума передача знаний в готовом виде. Для реализации данного подхода 
разрабатывается специальная система задач, направленная на самостоятельный поиск 
ращения при этом задачи разделены на уровни сложности, что позволяет одновременно 
участвовать на равных в процессе обучения как студентам с высоким уровнем знаний по 
предмету, так и тем, у кого наблюдаются некоторые сложности. Причем, для тех обучающихся, 
которые не планируют изучать предмет углубленно, возможен поиск решения и последующая 
его защита непосредственно с преподавателем, (что особенно актуально для студентов с 
ограничениями по здоровью, которым сложно или невозможно выступать перед большой 
аудиторией или ввиду особенностей здоровья им сложно коммуницировать с большой 
аудиторией или наоборот невозможно работать вне команды). Любая задача в системе включает 
в себя определенный алгоритм и систему наводящих вопросов, что позволяет прийти к верному 
решению. Но в отличие от большинства других технологий, исследуемая нами предполагает 
большую вариативность решений, т.е. при реализации решения несколькими группами студентов 
путь поиска решений может отличаться и при том разительно, но при этом приводить к верному 
решению [7]. Как и для любой технологии, реализующей деятельностно – ценностный подход 
первостепенным является именно процесс формирования умений, а не итог их усвоения. За счет 
того, что технология предполагает самостоятельный процесс поиска необходимой информации, 
ее последующая интерпретация, обработка и на основе полученных данных уже составление 
алгоритма решений, сам процесс изучения новой информации и ее последующего освоения 
проходит легче и с большим интересом для студентов.  

Особое внимание стоит уделить именно задачам в системе: любая задача в данной 
технологии предполагает реальную задачу, соответствующую направленности обучения, что в 
значительной мере повышает интерес студентов, которые с самого начала своего обучения 
изучают материал относительно своей будущей специальности. При этом не имеет 
принципиального значения есть ли уже готовое решение или нет, задачи могут предполагать 
поиск альтернативного или более выгодного решения. На начальном этапе акцент делается не 
столько на правильность решения сколько на его поиск. При знакомстве с технологией и ее 
внедрении основной акцент делается на «креативность» решения, т.е. студентам необходимо 
найти не только верное решение, но скорее неопробованное, новаторское. [1].  

Условие задачи строится на трех задачах: познавательная, коммуникативная и 
информационная; решение соответственно так же состоит из определенного алгоритма: 1) поиск 
ключевых слов для информационного поиска; 2) информационный поиск; 3) анализ собранного 
материал и его последующая интерпретация внутри группы или индивидуально; 4) обобщение 
информации и формулирование выводов на ее основе; 5) защита решения (сравнение решений 
других команд, и защита собственного). Схема задачи представлена на Рисунке 2 [11]. Пример 
задач представлен в таблице № 1. Каждый обучающийся начинает с базового уровня сложности 
и не переходит на более высокий уровень пока не будет достигнут устойчивый положительный 
результат [12].  
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Источник:составлено на основе [2], [4], [7] 

 
Рисунок 2 – Схема задачи в рамках технологии обучения в глобальной информационной среде  

 
 

Таблица 1. 
Пример задач при изучении химии на базе среднего профессионального образования (в 

соответствии с номенклатурой International Union of Pure and Applied Chemistry) 
 

№
 з

а
д

а
н
и

я
 

Базовый уровень 

№
 з

а
д

а
н
и

я
 

Повышенный уровень 

№
 з

а
д

а
н
и

я
 

Высокий уровень 

 

 

 

1 Составить название 
указанного 
органического 
соединение  

1 Составить название 
указанного органического 
соединение  

1 Составить название 
указанного 
органического 
соединение  

2 Определить 
компонентом какого 
лекарственного 
средства является 
данное вещество 

2 Определить компонентом 
какого лекарственного 
средства является данное 
вещество 

2 Определить 
компонентом какого 
лекарственного 
средства является 
данное вещество 

3 Определить к какой 
группе относиться 
препарат, 
содержащий данный 
компонент 

3 Определить к какой группе 
относиться препарат, 
содержащий данный 
компонент 

3 Определить к какой 
группе относиться 
препарат, 
содержащий данный 
компонент 

4 Каким действием 
обладает препарат, 
содержащий данное 
химическое 
соединение 

4 Если увеличить массовую 
долю азота в исходном 
веществе в 2 раза какое 
действующее вещество 
образуется.  

4 Какие органические 
соединения входят в 
состав 
лекарственного 
средства на основе 
данного 
органического 
соединения  

5 Область применения 
препарата на основе 
данного химического 
соединения 

5 Если увеличить массовую 
долю азота в исходном 
веществе в 2 раза какое 
действующее вещество 
образуется.  

5 Какие производные 
имеет данное 
органическое 
соединение 

6 Фармакокинетика 
препарата на основе 
данного химического 
соединения 

6 Какие производные имеет 
данное органическое 
соединение  

6 Какие производные 
имеет данное 
органическое 
соединение 

7  7 Каким действием обладает 
препарат, содержащий 

7 Какие органические 
соединения входят в 
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данное химическое 
соединение  

состав 
лекарственного 
средства на основе 
данного 
органического 
соединения 

8  8 Какие органические 
соединения входят в 
состав лекарственного 
средства на основе 
данного органического 
соединения  

8 Если увеличить 
массовую долю азота 
в исходном веществе 
в 2 раза какое 
действующее 
вещество образуется.  

9  9 Область применения 
препарата на основе 
данного химического 
соединения 

9 Область применения 
препарата на основе 
данного химического 
соединения 

10  10 К какой группе 
лекарственных средств 
относиться препарат на 
основе данного 
химического соединения 

10 К какой группе 
лекарственных 
средств относиться 
препарат на основе 
данного химического 
соединения  

11  11 Фармакокинетика 
препарата на основе 
данного химического 
соединения 

11 Форма выпуска 
препарата на основе 
данного химического 
компонента  

12  12  12 Клинико-
фармакологическая 
группа препарата на 
основе данного 
химического 
соединения  

13  13  13 Фармакокинетика 
препарата на основе 
данного химического 
соединения  

 
Так как в технологии образования в глобальной информационной среде на каждом 

занятии ставится одна конкретная цель, то и блок задач формируется индивидуально для 
каждого типа практического занятия, с учетом особенностей и уровня группы [13]. Задачи носят 
метапредметный характер, что позволяет развить навыки не только в рамках изучаемого 
предмета, но и в смежных областях, что особенно важно для подготовки современных 
квалифицированных кадров. Немаловажной частью технологии является система 
представления результатов – чаще всего используется методика открытого обсуждения. На 
протяжении всего процесса обучения студенты постоянно учатся аргументированно отстаивать 
свое решение, начиная с малой группы, в которой непосредственно происходит поиск решения, 
и продолжая защитой своего решения перед оппонентами.  

В первоначальной версии исследуемая нами технология не предполагает оценки, однако, 
в рамках подготовки специалистов среднего профессионального образования данный этап 
строго необходим, для контроля и учета индивидуальных достижений каждого студента. Бальная 
система оценки не столь показательна, и для оценки была использована система оценки, 
включающая в себя контроль за изменениями показателей скорости репродуктивных действий, 
способности воспроизводить усвоенные знания [8]. 

Результаты реализации указанной технологии на занятиях химией со студентами 
колледжа представлены в таблице №1. Для оценки результативности технологии были выбраны 
6 контрольных групп студентов, группы № 1-3 – студенты, изучающие химию на профильном 
уровне, группы № 4-6 – базовый уровень. Для контрольных групп №1-3 доля студентов с уровнем 
знаний по химии выше среднего (более 70%) составляет 60 – 75 %. Для групп 4-6 – около 15 – 
35%. Для каждой контрольной группы создавались свои условия групповой работы: группы №1,4 
были поделены на микрогруппы согласно уровню знаний: т.е. в группах студенты были с 
одинаковым уровнем знаний; группы №2,5 – в каждой группе были студенты с наиболее высоким 
и низким уровнем знаний (смешанная группа); группы № 3,6 – студенты самостоятельно 
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делились на группы согласно индивидуальным предпочтениям. Обучающиеся получали 
одинаковые задачи на своем уровне: студенты профильного обучения – задачи высокого и 
повышенного уровня сложности, а базовый курс – задачи базового уровня сложности и высокого. 
В таблице 2 представлены результаты контрольных групп за период изучения темы: 
«Генетическая связь между основными классами неорганических соединений». Согласно 
полученным данным видно, что во всех контрольных группах увеличивается количество 
сгенерированных решений за единицу времени, а также увеличивается скорость генерирования 
решений, что свидетельствует об успешном развитии способности воспроизводить усвоенные 
знания при решение поставленных задач. Стоит отметить, что наибольшую результативность 
показали контрольные группы № 2,3,5. Наименьшие результаты показала контрольная группа № 
6. 

 
Таблица 2. 

Результаты реализации технологии образования в глобальной информационной среде на 
занятиях по химии в рамках среднего профессионального образования (составлено по 

результатам практического исследования) 
 

Контрольная 
группа 
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1 7 0 16.3 13.5 9 18.7 22 19.2 

2 6 0 19.12 19 12 19.2. 21 17.7 

3 6 0 18 18 13 17.8 22 12.34 

4 5.4 0 10.6 13.7 13 17.2 22 14.67 

5 6.6 0 18 18 12 16.6 19 18.63 

6 2 0 7.21 11.2 6 9.2 11 9.22 

 
Опираясь на результаты нашей работы, необходимо отметить, что технология 

образования в глобальной информационной среде помимо своей основной задачи – 
образовательной, так же способствует развитию у обучающихся навыков креативного мышления, 
активизации познавательных процессов. 

Кроме того, необходимо говорить о том, что подобная технология может способствовать 
наилучшим достижениям обучающихся именно в области естественных наук, в которых важно 
использование моделирования, постановка опытов и лабораторные работы. 

Интегрируя компоненты цифровых образовательных технологий в процесс обучения 
химии, педагог получает дополнительный ресурс для повышения качества образования и 
получения наивысших образовательных результатов. 
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FEATURES OF EDUCATIONAL TECHNOLOGIES IN THE GLOBAL INFORMATION 

ENVIRONMENT WHEN STUDYING CHEMISTRY BY STUDENTS OF SECONDARY SCHOOLS 
 

Chamkina N.A. 
 
The article considers the experience of using the TEGIS technology in studying chemistry by 

students of secondary vocational education, highlights the features of this approach to teaching 
chemistry under the program of secondary vocational education and the main distinctive features of this 
methodology. The effectiveness of the technology for students studying chemistry at both the basic and 
specialized levels is analyzed, and the results of its adaptation for control groups with different initial 
levels of knowledge in the subject are presented. Examples of TEGIS – tasks implemented in the 
process of teaching chemistry to students of secondary vocational education in specialized and basic 
areas of study are considered. 

The author studies the effectiveness of these technologies in the context of vocational 
education, and also shows the main educational results that can be achieved using such pedagogical 
tools. The main goal of the work is to analyze the TEGIS technology in the context of studying chemistry 
in the vocational education process. The object is the teaching of chemistry, and the subject is the 
integration of TEGIS into education. 

 
Keywords: chemistry teaching methods; SPO; TOGIS; pedagogical technology, TOGIS tasks, 

non–traditional teaching methods, quality of education, educational outcomes. 
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В статье рассматривается возможность применения искусственного интеллекта 

(ИИ) в практике преподавания иностранного языка. Описываются различные подкатегории 
ИИ. Выделяются ключевые характеристики ИИ как дополнительного инструмента в учебном 
процессе. На примере изучения немецкого языка в академической группе студентов из 
Таджикистана приводятся определенные виды работ в рамках лексического и 
грамматического аспектов (уровень А1) с использованием такой модели ИИ, как ChatGPT: 
постановка общего вопроса по теме, расширение словарного запаса, знакомство с 
грамматическими конструкциями, конструирование диалогов и др. Наряду с 
эффективностью применения ИИ в обучении языку выделяются проблемные аспекты его 
использования: отсутствие абсолютной точности (возможны ошибки при переводе с 
иностранного языка на родной и наоборот), невозможность слышать и продуцировать 
устную речь, отсутствие понимания естественной динамики коммуникации и др. Делается 
вывод о целесообразности смешанного обучения, предполагающего сопровождающую роль 
преподавателя, особенно в рамках уровня владения языком А1. 

 
Ключевые слова: искусственный интеллект, ChatGPT, студенты-инофоны, 

иностранный язык, аспектное обучение, обратная связь, учет родного языка, роль 
преподавателя. 
 

***** 
 

В современный период развития системы образования цифровизация присутствует во 
всех ее сферах – от организации образовательного процесса до методики преподавания 
различных дисциплин. Особенно востребованной областью использования цифровых 
возможностей и моделей искусственного интеллекта (далее ИИ) является сфера обучения 
иностранным языкам. Ученые подчеркивают, что ИИ в настоящее время стал повсеместным 
инструментом в практике преподавания неродного языка [1, 2, 3]. Заметим, что использование 
ИИ в учебном процессе поддерживается не всеми преподавателями-практиками, поскольку 
здесь остается еще много вопросов и неопределенности применительно к информационной 
безопасности, валидности предоставляемых данных и роли человеческого фактора [4]. Однако 
многие исследователи отмечают большой педагогический потенциал инструментов ИИ при 
обучении языкам, хотя и говорят о том, что, в отличие от других областей применения ИИ 
(например, использование в правовой сфере – распознавание лиц, в электронных ресурсах – 
фильтрация спама и др.), в случае изучения языков возможности ИИ несколько ограничены [5]. 

Изучение языка с помощью искусственного интеллекта часто называют «обучением с 
подкреплением», дополнительным инструментом [6]. Языковые модели ИИ пытаются 
воспроизвести способности человеческого мышления, чтобы таким образом интенсифицировать 
аспектное изучение языка (анализ грамматических правил, лексических элементов) и давать 
возможность самостоятельно изучать язык без четких инструкций. Как подчеркивают Д. Каннан и 
П. Мандей, словарь на основе системы разработки ИИ предоставляет возможности для изучения 
языка, в рамках которых обучающиеся могут выбирать свой собственный путь и темп и тем 
самым контролировать свое обучение [6, с. 25]. 
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Итак, ИИ широко применим в различных сферах и областях. Но если сузить 

перформативный потенциал ИИ до сферы изучения языка, то можно выделить три 
потенциальные подкатегории искусственного интеллекта, которые Т. Штрассер структурирует 
следующим образом: 1)  вспомогательный интеллект: например, системы управления обучением 
(с автоматической оценкой) – такие как платформа обучения Moodle со встроенными модулями 
тестов (www.moodle.org); 2) расширенный интеллект: например, инструменты дополненной 
реальности – такие как Areeka (www.areeka.net), которые обогащают аналоговые обучающие 
артефакты (раздаточные материалы и т.д.) мультимодальным контентом; 3) автономный 
интеллект, так называемый супер-интеллект, который может заменить человека (на сегодняшний 
момент является все еще футуристической подкатегорией), например, роботы, которые 
взаимодействуют с обучающимися, а также могут быть компетентны в сложных межкультурных 
дискурсивных выступлениях) [7]. 

Методами исследования в рамках представленной статьи являются общенаучные 
методы наблюдения, анализа и синтеза, с помощью которых осуществлялось рассмотрение 
отдельных особенностей и возможностей процесса изучения иностранного языка (в нашем 
случае – немецкого) в группе студентов из Таджикистана. Представлено обобщение опыта 
использования на занятиях со студентами-инофонами Волгоградского государственного 
университета искусственного интеллекта.  

Основные результаты  
Искусственный интеллект, как и любое сложное явление, имеет сильные и слабые 

стороны. Слабые стороны ИИ заключаются прежде всего в определенной ограниченности 
моделей. Так, приложения, инструменты и системы ИИ фокусируются на решении конкретных 
прикладных задач, т.е. они относительно хороши в чем-то одном, например, в Alexa, Siri – это 
система голосовой помощи, в Google Maps – это картографический сервис и т.д. Сильные 
стороны – это так называемый суперинтеллект, который пытается исследовать нейронные 
системы и человеческий мозг, интерпретировать эмоции, чувства и культурный контекст. 

Несмотря на огромный потенциал ИИ, его использование в процессе обучения не может 
полностью (и сразу) заменить умения и навыки преподавателя в сфере межкультурного и 
контекстно-зависимого общения, поскольку процесс обучения иностранному языку требует от ИИ 
слишком большого количества сложных дискурсивных практик, которые предлагаемый 
искусственным интеллектом алгоритм самообучения еще не может охватить [7]. Однако ряд 
инструментов на базе искусственного интеллекта может быть использован для определенных 
сценариев преподавания и изучения языка в иностранной аудитории. Значимым преимуществом 
инструментов искусственного интеллекта является то, что студенты могут их использовать в 
любое время и в любом месте.  

На основе теоретических и практических исследований в области ИИ, а также опираясь 
на собственный опыт использования моделей искусственного интеллекта в практике 
преподавания иностранного языка в таджикской аудитории, выделим ключевые характеристики 
ИИ как дополнительного инструмента в учебном процессе. 

1. Адаптация к потребностям студентов. Инструменты ИИ собирают данные об 
успеваемости обучающегося (повторяющиеся ошибки, сильные стороны и др.) и генерируют их 
для дальнейшей разработки новых задач и блоков обучения. В результате преподаватель и 
студенты получают быструю индивидуальную обратную связь (например, при работе с лексикой 
(семантизация), с грамматическими упражнениями и т.д.).  

2. Получение немедленной обратной связи. Тесты можно выполнять с помощью 
искусственного интеллекта и даже писать небольшие эссе. Приложения оценивают результаты 
автоматически. Система на базе искусственного интеллекта (например, Grammarly, 
Mysimpleshow) обеспечивает мгновенную обратную связь применительно к грамматике, лексике 
и т.д.. Студенты могут исправлять свои ошибки на основе обратной связи с ИИ или в зависимости 
от ситуации и в соответствии с требованиями при правильном вводе расширять свой словарный 
запас.  

3. Поддержка неактивных (робких) студентов. Некоторые ученые экспериментальным 
путем доказали, что особенно робкие, несмелые студенты могут добиться больших результатов 
в изучении языка, если используют в определенных ситуациях обратную связь от ИИ, а не только 
обратную связь, полученную от преподавателя в рамках аудиторного занятия, поскольку 
инструменты ИИ не выносят, как правило, субъективных суждений. Соответственно некоторые 
обучающиеся не боятся потерпеть неудачу [см.: 8]. 

3. Обязательная необходимость участия преподавателя (несмотря на автономность 
моделей). C помощью ИИ, который занимается так называемой «бумажной работой», у 
преподавателей будет больше времени для координации учебного процесса и наставничества 
студентов. Преподаватели, широко владеющие цифровыми технологиями, могут участвовать в 
обработке данных, полученных в процессе обучения. 



С т р а н и ц а  | 94 

 
4. Гибкое обучение языку. Инструменты ИИ позволяют обучаться в удобном для 

студентов темпе. Преподаватель также может выполнять основные учебные действия, 
например, создавать с помощью ИИ задания по основным темам и областям деятельности – 
простые грамматические упражнения, лексические упражнения, индивидуальные викторины и 
тесты, игры и другие мультимодальные исследовательские или обучающие виды работ, в том 
числе сгенерированные задания в области перевода с родного языка на иностранный и наоборот 
(например, с помощью веб-сайта переводов DeepL, www.deepl.com).  

Одним из преимуществ использования ИИ в учебном процессе, как мы уже отмечали, 
является обратная связь. Так, преимуществом автоматизированного тестирования является 
момент «непосредственности» (здесь и сейчас), т.е. результаты, оценки и отзывы могут быть 
предоставлены за считанные секунды. Благодаря этой быстрой обратной связи (например, 
немедленное получение отчета об ошибках) студенты могут сразу же принять меры для 
исправления своих языковых недочетов, что ведет к формированию правильных языковых 
умений и навыков (см., например, платформу для изучения языков Duolingo (www.duolingo.com)). 
В результате осуществляется взаимодействие между учащимся и инструментом ИИ (обмен 
данными), при котором система, основанная на лексическом корпусе, генерирует заранее 
разработанные сценарии обратной связи. 

В целом можно констатировать, что роль обратной связи в учебных сценариях изучения 
языка (аналоговой, цифровой и смешанной) чрезвычайно сложна [9, с. 391] и выходит за рамки 
простой обратной связи «истинно / ложно». Это особенно характерно для нелинейных сценариев 
смешанного обучения, которые часто включают коммуникативные культурно-прагматически 
сложные сценарии преподавания языка [8]. Основное внимание здесь уделяется не только 
корректирующей, ориентированной на ошибки обратной связи, но и поддерживающей обратной 
связи от моделей искусственного интеллекта, включая подсказки (например, предоставление 
дополнительных языковых ресурсов, помощь обучающемуся в правильном вводе информации) 
и скаффолдинг (сопровождение, активное вовлечение обучающегося в образовательный 
процесс и максимизацию его способностей). 

Приведем используемые нами виды работ с привлечением ИИ при изучении немецкого 
языка в рамках таких аспектов, как лексика и грамматика, в группе студентов из Таджикистана 
(уровень А1). Отдельно заметим, что учет родного языка обучаемого всегда позволяет добиться 
лучших результатов в освоении неродного языка. На это обращали внимание многие ученые, 
рассматривающие в частности проблему преподавания русского языка в Таджикистане. Так, Н.И. 
Джураева отмечает эффективность использования сравнительно-сопоставительного метода 
обучения иностранному языку [10], о создании соответствующей языковой среды в своих работах 
говорит М.М. Бабаджанова [11]. 

Использование на занятиях такой модели ИИ, как ChatGPT, позволяет одновременно 
работать с двумя языками (немецким и таджикским), а также привлекать русский язык. 

При изучении немецкого языка в учебниках уровня А1 традиционно предлагается тема 
«Приветствие. Знакомство». Использование ChatGPT позволяет ускорить процесс изучения 
темы. Приведем пример запроса:  

Преподаватель: Какие формы приветствия существуют в немецком языке с их переводом 
на таджикский язык? 

ChatGPT: В немецком языке существует несколько форм приветствия. Вот некоторые из 
них с переводом на таджикский язык: 

1. Hallo – Сало 
2. Guten Morgen – Субҳи хайр 
3. Guten Tag – Рӯзи хайр 
4. Guten Abend – Шаб ба хайр 
5. Tschüss – Хайр (при прощании) 
6. Auf Wiedersehen – Хайр, то ба дидор 
Эти выражения различаются по формальности и ситуации, в которой их используют. 
Как мы видим, ChatGPT смог привести распространенные формы приветствия на 

немецком языке, дал их эквиваленты на таджикском языке и помимо этого привел некоторую 
дополнительную информацию.  

Использование ИИ в рамках других тем, которые требуют запоминания новой лексики, 
способствует расширению словарного запаса применительно к лексикону изучаемого языка и 
также экономит учебное время. Приведем пример запроса в рамках изучения темы «Страны и 
языки»:  

Преподаватель: Как называются страны на немецком и туркменском языках? 
ChatGPT: Вот названия некоторых стран на немецком и таджикском языках: 
1. Deutschland – Олмон 
2. Frankreich – Фаронса 
3. Italien – Италия 

http://www.duolingo.com)/
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4. Spanien – Испания 
5. Großbritannien – Британияи Кабир 
6. Polen – Полша 
7. Norwegen – Норвегия 
8. Schweden – Шветсия 
9. Dänemark – Дания 
10. Niederlande – Нидерланд 
ChatGPT смог дать правильные названия стран на немецком языке и их эквиваленты на 

туркменском языке. По запросу список можно расширить. 
Проиллюстрируем возможности использования ChatGPT в рамках аспекта грамматики и 

приведем следующий запрос: 
Преподаватель: Как спрягать глаголы в настоящем времени в немецком языке, 

пожалуйста, объясните с приведением примеров. 
ChatGPT: В немецком языке глаголы в настоящем времени спрягаются в зависимости от 

лица и числа. Основные окончания для регулярных глаголов в настоящем времени следующие: 
ich (я) – окончание -e 
du (ты) – окончание -st 
er/sie/es (он/она/оно) – окончание -t 
wir (мы) – окончание -en 
ihr (вы, мн. число, неформально) – окончание -t 
sie/Sie (они/Вы, вежливая форма) – окончание -en 
Рассмотрим на примерах глагол «spielen» (играть): 
1. Ich spiele (Я играю) 
Пример: Ich spiele gern Fußball (Мне нравится играть в футбол) 
2. Du spielst (Ты играешь) 
Пример: Du spielst Klavier sehr gut (Ты очень хорошо играешь на пианино) 
3. Er/sie/es spielt (Он/она/оно играет) 
Пример: Sie spielt im Theater (Она играет в театре) 
4. Wir spielen (Мы играем) 
Важно отметить, что эти правила представляют собой лишь общее понятие о спряжении 

глаголов в настоящем времени. Существуют исключения и отдельные особенности. Изучение 
спряжений через примеры и упражнения – хороший способ усвоить правила. 

Итак, ChatGPT дает исчерпывающее объяснение на уровне владения языком А1 того, как 
спрягать глаголы в настоящем времени, при этом уточняет, что данная информация не является 
конечной. 

Помимо приведенных видов работ, ChatGPT может быть использован в рамках такого 
вида речевой деятельности, как говорение, например, построение диалогов по заданной 
тематике (на уровне А1). Приведем пример запроса: 

Преподаватель: Напиши диалог на тему «Покупки в супермаркете» на немецком языке на 
уровне языка А1. 

ChatGPT: Вот пример диалога на тему «Покупки в супермаркете» на уровне А1: 
Kunde: Guten Tag! Wo ist die Milch? 
Verkäufer: Guten Tag! Die Milch ist im Kühlregal, dort hinten. 
Kunde: Danke! Und wo finde ich das Brot? 
Verkäufer: Das Brot ist neben der Milch, im gleichen Regal. 
Kunde: Gut! Ich nehme auch Äpfel. Wo sind die Äpfel? 
Verkäufer: Die Äpfel sind in der Obstabteilung, gleich hier links. 
Kunde: Super! Ich habe alles. Wie viel kostet das? 
Verkäufer: Das kostet insgesamt zehn Euro. 
Kunde: Hier ist das Geld. Danke! 
Verkäufer: Danke schön! Einen schönen Tag noch! 
Kunde: Ihnen auch! Tschüss! 
Обратим внимание, что созданный диалог действительно соответствует уровню языка А1 

и характеризуется реалистичностью и смысловой последовательностью.  
ChatGPT может быть использован также в рамках других более сложных видах работ в 

процессе изучения неродного языка, в частности: 1) построение диалогов по заданной тематике 
(на уровне А1); 2) создание ментальной карты; 3) исправление в тексте грамматических ошибок, 
при этом ChatGPT продемонстрировал не только способность обнаруживать ошибки, но и 
правильно их интерпретировать и производить коррекцию текста; 4) перевод короткого текста на 
немецком языке (из учебника уровня А1) на таджикский язык. В данном случае отмечены 
незначительные ошибки, однако в целом ChatGPT перевел текст достаточно близко к оригиналу; 
5) семантизация немецких лексем (в рамках определенной темы) и поиск возможных 
эквивалентов в таджикском языке (работа с синонимами и антонимами). Применительно к этому 
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виду работы ChatGPT представил значения приведенных лексем на немецком языке, их 
возможные эквиваленты в таджикском языке с приведением примеров. 

Однако практика применения данной языковой модели позволила выявить также 
отдельные недостатки: в частности ChatGPT не может работать с устной речью; не понимает 
естественную динамику коммуникации; не распознает человеческие чувства с точки зрения 
эмпатии и соответственно не может на это реагировать; при более сложных видах работы 
(корректировка текста) отсутствует абсолютная точность. 

Таким образом, сделаем некоторые обобщения. Как показал анализ научной литературы 
и опыт использования моделей ИИ в практике преподавания неродного языка, технологии 
искусственного интеллекта в области изучения и преподавания языков все еще находятся на 
стадии разработки. Поскольку язык включает в себя не только предсказуемые параметры и 
алгоритмы, но и межкультурные и постоянно меняющиеся прагматические, семантические и 
стилистические переменные, проблема заключается не в том, когда системы искусственного 
интеллекта заменят преподавателя, а в том, как такие интеллектуальные системы, 
использующие подход смешанного обучения, могут выступать в поддерживающей роли в 
качестве некой опоры в учебном процессе. 

Для корректирующего обучения и повторяющихся шаблонов упражнений (словарный 
запас, идиомы и т.д.), особенно на уроках для начинающих (например, уровень A1 / A2), 
инструменты распознавания речи, викторины и простые интерактивные сообщения на базе 
искусственного интеллекта в индивидуальном темпе обучения могут быть весьма эффективны в 
процессе изучения языка.  

Однако явным недостатком инструментов ИИ, особенно в случае интерактивных 
диалогических последовательностей, является то, что они разработаны с высокой степенью 
предвидения и детерминированности, т.е. многие приложения ИИ могут быть использованы 
только в ограниченной степени, им не хватает прежде всего так называемой межкультурной и 
прагматической осведомленности. Именно поэтому ИИ не сможет заменить преподавателя в 
ближайшем будущем. Однако целью ИИ является не замена традиционного языкового обучения, 
а обогащение, интенсификация сценариев смешанного обучения или саморегулируемого 
обучения. 

Инструменты искусственного интеллекта по-прежнему не предлагают идеальных 
алгоритмов для изучения разнообразных и эклектичных аспектов межкультурности и прагматики 
на одном языке, но, учитывая последние исследования, следует заметить, что чат-боты 
определенно улучшатся в ближайшие несколько лет. 
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ARTIFICIAL INTELLIGENCE AS AN ADDITIONAL TOOL 

 IN TEACHING NON-NATIVE LANGUAGE TO FOREIGN STUDENTS 
 

Milovanova M.V., Shamne N.L. 
 
The article considers the possibility of using artificial intelligence (AI) in the practice of teaching 

a foreign language. Various subcategories of AI are described. Key characteristics of AI as an additional 
tool in the educational process are highlighted. Using the example of studying German in an academic 
group of students from Tajikistan, certain types of work are presented within the framework of the lexical 
and grammatical aspects (level A1) using an AI model such as ChatGPT: posing a general question on 
the topic, expanding vocabulary, familiarizing with grammatical structures, constructing dialogues, etc. 
Along with the effectiveness of using AI in language teaching, problematic aspects of its use are 
highlighted: lack of absolute accuracy (translation errors are possible), inability to hear and produce oral 
speech, lack of understanding of the natural dynamics of communication, etc. The conclusion is made 
about the feasibility of blended learning, which involves the accompanying role of the teacher, especially 
within the framework of the A1 language proficiency level.  

 
Keywords: artificial intelligence, ChatGPT, foreign language students, foreign language, 

aspect-based learning, feedback, accounting for the native language, role of the teacher. 
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КОМПЕТЕНЦИИ КИТАЙСКИХ СТУДЕНТОВ  
ПО СПЕЦИАЛЬНОСТИ «ПРИКЛАДНОЙ РУССКИЙ ЯЗЫК» 
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Доцент, Шанхайский профессиональный институт индустрии,  
коммерции и иностранных языков, г. Шанхай, КНР 

 
Статья посвящена интеграции технологий искусственного интеллекта (ИИ) в 

решение проблем формирования социокультурной компетенции китайских студентов по 
специальности «Прикладной русский язык». Учитывая практико-ориентированную 
направленность специальности (бизнес-коммуникация, туРисуноктическое обслуживание, 
перевод практических текстов) и специфику межкультурных взаимодействий между 
китайской и русской культурами, автор анализирует ключевые педагогические проблемы 
традиционного обучения и предлагает решения на основе искусственного интеллекта: 
индивидуализация учебных процессов, расширение практики речевого общения в 
социокультурных контекстах, систематизация контроля прогресса. Анализируется 
методика включения инструментов искусственного интеллекта в обучение в контексте 
того, чтобы он стимулировал, а не заменял развитие когнитивных процессов. Актуализация 
искусственного интеллекта предоставляет максимальные возможности для того, чтобы 
образовательный процесс был эффективным и вооружал студентов не только предметными 
знаниями, но и универсальными, социокультурными компетенциями. 

Также в работе представлены конкретные примеры применения искусственного 
интеллекта в китайских вузах, подтверждающие эффективность технологий в повышении 
чувствительности студентов к культурным различиям и улучшении коммуникативных 
навыков.  

 
Ключевые слова: искусственный интеллект, социокультурная компетенция, 

специальность «Прикладной русский язык», китайские студенты, межкультурная 
коммуникация, практико-ориентированное обучение 
 

***** 
 

В условиях интенсификации китайско-российских экономических и культурных связей 
спрос на специалистов по «Прикладному Русскому языку» – обладающих не только 
лингвистическими навыками, но и умением эффективно взаимодействовать в русскоязычной 
социокультурной среде – возрастает. Однако традиционные методы обучения русского языка как 
иностранного (РКИ) сталкиваются с рядом ограничений, характерных для китайской 
образовательной среды: групповое обучение не учитывает индивидуальные особенности 
студентов, ограниченный доступ к носителям русского языка затрудняет освоение культурных 
нюансов коммуникации, а контроль прогресса в формировании социокультурной компетенции 
носит субъективный характер. Социокультурная компетенция на настоящий момент является 
одним из важнейших образовательных результатов и поэтому ее становлению уделяется 
максимальное внимание. Говоря об универсальных компетенциях, автор выделяет именно 
социокультурную в качестве основы становления иных максимально важных образовательных 
результатов. 

Искусственный интеллект становится важным инструментом для решения этих проблем, 
так как позволяет создавать гибкие образовательные среды, адаптированные к потребностям 
китайских студентов, и интегрировать социокультурный компонент в практико-ориентированное 
обучение [1, с.17]. Целью статьи является анализ конкретных направлений интеграции ИИ в 
формирование социокультурной компетенции китайских студентов по «Прикладному Русскому 
языку» и обоснование их применимости в китайских вузах. 

Для того, чтобы цель работы была достигнута, необходимо решить ряд 
исследовательских задач: 

Выявить ключевые проблемы формирования социокультурной компетенции китайских 
студентов и роль искусственного интеллекта в их решении; 



99 | С т р а н и ц а  •  П Р О Е К Т И Р О В А Н И Е .  О П Ы Т .  Р Е З У Л Ь Т А Т  № 6 ,  2 0 2 5  

 
Конкретизировать направления интеграции искусственного интеллекта в 

образовательный процесс китайских вузов; 
Определить педагогические условия для эффективной интеграции ИИ в китайские вузы. 
Материалы и методы исследования 
В данной публикации проведен теоретико- методологический анализ источников по 

данной теме, отражающих специфику использования искусственного интеллекта в 
образовательном процессе (С.В. Иванов, О.Б. Иванов и пр.), особенности организации 
современного обучения в вузе (М.К. Приятелева), а также затрагивающих проблемы 
формирования социокультурных компетенций в цифровой среде (М. Д. Гoленкo, Б.Ч. 
Дуанабаева). 

Кроме того, в работе был проанализирован опыт интеграции технологий искусственного 
интеллекта в образовательный процесс китайских вузов и сделаны выводы об их 
эффективности. 

Результаты и обсуждение 
1. Ключевые проблемы формирования социокультурной компетенции китайских 

студентов и роли ИИ в их решении 
Безусловно, говоря о современных образовательных результатах, необходимо 

упомянуть компетенции, практические навыки, которые позволяют выпускникам вуза в 
дальнейшем вести успешную профессиональную деятельность. Однако, для китайских 
студентов, обучающихся по специальности «Прикладной русский язык» формирование 
социокультурной компетенции сопровождается тремя основными проблемами: 

Недостаток индивидуализации: в большинстве китайских вузов обучение русскому 
ведется в группах от 25 до 30 человек, что не позволяет преподавателям учитывать уровень 
начальных знаний (например, разница между студентами с базовым уровнем и теми, кто изучал 
русский язык в средней школе), скорость запоминания и предпочтения форматов обучения 
(аудиовизуальные либо текстовые) каждым студентом. Это приводит к тому, что часть 
обучающихся не успевает освоить социокультурные темы, а другие остаются 
неудовлетворенными качеством образования. Вследствие этого снижается эффективность 
формирования социокультурных навыков, адаптации к конкретной сфере [2, с. 25].  

Ограниченная практика речевого общения в социокультурных контекстах: в условиях 
Китая контакты студентов с носителями русского языка редки – чаще ограничены общением с 
преподавателями. Это затрудняет освоение не только разговорной речи, но и культурных 
нюансов: например, понимание разницы в деловом этикете (в России «вы» используется как знак 

уважения, но не всегда связано с иерархией, в отличие от китайского «您(nín)») или 

традиционных сценариев общения (праздничные поздравления, обсуждение семейных тем) [3, 
с. 89]; 

Отсутствие системного контроля прогресса: традиционные формы контроля (зачеты, 
экзамены) сосредоточены на лингвистических компетенциях (грамматика, лексика), а 
социокультурные навыки оцениваются субъективно (например, по результатам презентации) без 
четких критериев. Это не позволяет выявлять слабые стороны в реальном времени и 
корректировать учебный процесс [3, с. 120]. 

Технологии с использованием искусственного интеллекта способны устранить 
вышеуказанные ограничения за счет гибкости, анализа данных и создания иммерсивных сред. В 
отличие от традиционных методов, искусственный интеллект имеет ряд преимуществ, в 
частности, позволяет: 

формировать индивидуальные учебные маршруты, адаптированные к 
профессиональным планам студентов (бизнес, туризм); 

симулировать речевые ситуации с «виртуальными носителями», повторяющими 
реальные социокультурные контексты; 

автоматизировать контроль не только лингвистических, но и социокультурных навыков, 
используя четкие критерии оценки [5, с. 47]. 

Системы с использованием искусственного интеллекта на основе информационного 
обучения анализируют данные каждого студента (результаты тестов, время выполнения 
заданий, предпочтения форматов) и генерируют персональные учебные планы, адаптированные 
к его профессиональным направлению и уровню понимания русской культуры [1, с. 19]. 

В связи с выявленными нами проблемами, возможно предложить конкретные 
предложения и пути их преодоления: 

1. Создание китайско-российской сетевой базы учебных ресурсов, объединение 
информационных сервисов для их совместного использования. Совместно с российскими 
университетами и культурными учреждениями необходимо разработать платформу для обмена 
ресурсами, интегрировать качественные MOOC-курсы (например, деловой русский язык МГУ, 
культурные экскурсии СПб туристического колледжа), классифицировать их по 
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профессиональным направлениям (деловой этикет, туристические услуги, кросс-бордерная 
электронная коммерция), чтобы студенты могли искать и изучать нужные материалы [4, с. 32]. 

2. Разработка модульной системы курсов, включающей культурные модули по 
профессиональным направлениям: 

а). Бизнес-направление: российские нормы делового общения (обращение, переговоры 
по контрактам), анализ торговой политики Китая и России, кейсы компаний (например, 
сотрудничество Alibaba с Россией); 

б). Туристическое направление: терминология экскурсий (история Эрмитажа, Красной 
площади), сценарии обслуживания туристов (бронирование отеля, рекомендации по питанию), 
региональные культурные различия (адаптация к московскому и петербургскому акцентам). 

в). Техподдержка: искусственный интеллект анализирует результаты профориентации 
студентов, автоматически рекомендует подходящие модули и корректирует сложность контента 
[5, с. 51]. 

3. Внедрение системы искусственного интеллекта для автоматической проверки, 
обеспечивающую двойную обратную связь. Данная система включает следующие направления: 

Языковое: автоматическое исправление грамматики, лексики (например, семантические 
ошибки в слове «квас»); 

Культурное: оценка уместности в коммуникации (например, избыточная формальность в 
деловой переписке) с рекомендациями (пояснение об уместности личных тем в деловом 
общении). 

Практическое: после отправки студентами симуляций (деловой отчёт, диалог гида) 
система за 48 часов формирует отчёт с указанием культурных ошибок и путей исправления [3, с. 
123]. 

4. Разработка смешанной модели обучения, сочетающую VR (виртуальную)-симуляцию 
сценариев и очное руководство преподавателей: 

Виртуальная симуляция: воссоздание реальных сценариев (шопинг в Москве, ужин в 
Казани), выполнение заданий в виртуальной реальности (например, объяснение культурного 
контекста «кваса»); 

Очные занятия: после виртуальных тренировок преподаватели разбирают культурные 
ошибки (например, неправильное использование «вы» и «ты») и организуют онлайн-встречи с 
российскими студентами (Zoom, Tencent Meeting) для практики общения [2, с. 28]. 

Создание системы обучения преподавателей навыкам работы с искусственным 
интеллектом включает в себя следующие инструменты: работа с диалоговыми системами, 
использующими искусственный интеллект (платформа моделирования сценариев на русском 
языке), управление виртуальными ресурсами. При этом большое значение имеет интеграция в 
плане разработки смешанных курсов (симуляцию с использованием искусственного интеллекта 
необходимо сочетать с групповыми обсуждениями). Максимальную эффективность обеспечит 
проведение 2–3 мастер-классов в семестр с участием российских экспертов, разбор кейсов 
(например, анализ пробелов в культурной компетенции студентов с помощью искусственного 
интеллекта) [6, с. 92].  

Направления интеграции искусственного интеллекта в образовательный процесс 
китайских вузов 

Для того, чтобы проиллюстрировать эффективность указанных выше рекомендаций, 
считаем необходимым показать на практике реализацию технологий искусственного интеллекта 
в образовательный процесс. 

К примеру, в Гуандунском университете иностранных языков (Китай) внедрена 
платформа «Русский ИИ-тьютор», разработанная совместно с российскими специалистами. Для 
студентов, специализирующихся в туристическом направлении, платформа автоматически 
включает следующие модули: 

«Туристическая лексика с культурным контекстом» (например, объяснение термина 
«экскурсионное обслуживание» с примерами поведения с российскими туристами – уважение к 
их интересу к истории, отсутствие нажимания на покупку сувениров); 

«Культурные особенности общения в туристических объектах» (например, правила 
поведения в Эрмитаже – запрет фотографирования без разрешения, тихий разговор); 

Упражнения на понимание региональных акцентов (московского, санкт-петербургского), 
так как многие российские туристы приезжают из этих городов [5, с. 55]. 

Для студентов, планирующих работать в бизнес-сфере, платформа адаптирует 
содержание к деловой коммуникации: например, симуляция деловых переговоров с агентом 
искусственного интеллекта, который играет роль российского партнера. Система дает обратную 
связь не только по грамматике, но и по соблюдению культурных норм – например, отмечает, если 
студент использует слишком формальные фразы в ситуации, где требуется открытость 
(например, обсуждение условий контракта). 
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Системы, включающие искусственный интеллект, для разговорной практики создают 

ситуации, повторяющие реальные межкультурные взаимодействия, и позволяют студентам 
практиковать речь без страха ошибок. Это особенно важно для китайских студентов, которые 
часто испытывают неуверенность при общении с иностранцами [2, с. 124]. 

Например, в Пекинском университете международных отношений используется система 
«Русский разговорный искусственный интеллект», адаптированная к китайским студентам. 
Система включает три группы сценариев, соответствующих практике специальности: 

Туристическое обслуживание: Сценарии «Заказ номера в отеле» (агент искусственного 
интеллекта играет роль администратора, объясняет правила проживания – например, что 
дополнительные кровати для детей бесплатны в российских отелях) или «Экскурсия по Красной 
площади» (агент задает вопросы о истории места, ожидает ответы с учетом культурных 
особенностей – например, знание о значимости мавзолея Ленина); 

Бизнес-коммуникация: Сценарий «Первая встреча с российским партнером» (агент 
искусственного интеллекта использует открытый стиль общения, обсуждает не только бизнес, но 
и бытовые темы – например, планируемую поездку в Китай, что требует от студента понимания 
того, что в русской культуре личные темы не считаются табу в деловых встречах); 

Повседневное общение: Сценарий «Покупка продуктов в российском магазине» (агент 
искусственного интеллекта использует разговорную речь, объясняет особенности российских 
продуктов – например, что «квас» – это не алкогольный напиток, а традиционный сорт пива) [2, 
с. 29]. 

После каждого сценария система дает детальную обратную связь: исправляет 
грамматические ошибки, комментирует использование культурно подходящих выражений 
(например, отмечает, если студент правильно использовал «спасибо» вместо «пожалуйста» в 
ситуации благодарности) и предлагает дополнительные упражнения по сложным моментам. По 
результатам использования студенты отметили увеличение уверенности при общении на много 
лучшее понимание культурных нюансов – например, большинство студентов стали правильно 
использовать «ты» и «вы», дифференцируя обращения в зависимости от ситуации. 

Системы с искусственным интеллектом позволяют осуществлять непрерывный контроль 
прогресса, используя четкие критерии оценки социокультурных компетенций, и генерировать 
отчеты для преподавателей, что помогает своевременно корректировать учебный процесс [1, с. 
23]. 

В данном случае показательно, что в Шанхайском педагогическом университете 
интегрирована система «контроль с искусственным интеллектом» в платформу учебного 
управления. Система автоматически проверяет задания, связанные с социокультурным 
компонентом: 

Перевод текстов с культурными элементами: Например, перевод предложения «В России 
Новый год отмечают с семьей, часто дают подарки в виде книг или игрушек» – система оценивает 
не только точность перевода, но и наличие пояснения культурного контекста (например, что в 
отличие от Китая, где Новый год связан с традициями Весны, в России Новый год – основной 
зимний семейный праздник); 

Анализ сценариев межкультурной коммуникации: Студентам предлагается описать, как 
они поступили бы в ситуации «Российский партнер опоздал на встречу на 15 минут» – система 
оценивает умение учитывать культурные особенности (в России опоздание на 10–15 минут часто 
допустимо, в отличие от Китая, где пунктуальность критически важна) и предлагает 
рекомендации, если ответ не учитывает это; 

Самооценка через рефлексивные задания: Система запрашивает у студентов описать 
свои ошибки в предыдущих симуляциях (например, «Я использовал «ты» при общении с 
директором российской компании») и предложить способы исправления – это развивает 
рефлексию и самостоятельность. 

Для преподавателей система генерирует отчеты: например, если 60% студентов 
допускают ошибки в понимании метафорической лексики («белая ночь» – не «белая ночь» в 
значении цвета, а «длинная летняя ночь в северных городах»), искусственный интеллект 
рекомендует добавить модуль «Лингвокультурные особенности русского языка» в учебный план. 

Педагогические условия для эффективной интеграции ИИ в китайские вузы 
Проанализировав использованную нами литературу и опыт интеграции искусственного 

интеллекта в работу китайских вузов, мы определили несколько условий организации 
образовательного процесса: 

- Адаптация ресурсов к китайской культуре: системы с использованием искусственного 
интеллекта должны учитывать различия между китайской и русской культурами, а не просто 
копировать российские платформы. Например, в симуляциях деловых переговоров агент 
искусственного интеллекта должен объяснить, почему российские партнеры могут обсуждать 
личные темы – это помогает студентам избежать культурного шока [6, с. 94]. В отличие от 
российских студентов, китайские обучающиеся часто привыкли к формальной коммуникации в 



С т р а н и ц а  | 102 

 
профессиональных контекстах, поэтому ресурсы искусственного интеллекта должны включать 
пояснения таких культурных различий, а не ограничиваться только языковым контентом [2, с. 30]. 

- Тренинг преподавателей: Преподаватели должны уметь работать с различными 
информационными системами – анализировать отчеты, корректировать индивидуальные планы 
и сочетать искусственный интеллект с традиционными методами (например, после симуляции с 
ИИ проводить групповые обсуждения о культурных различиях). В большинстве китайских вузов 
уже организованы курсы для преподавателей русского языка как иностранного по работе с 
искусственным интеллектом: эти курсы включают освоение инструментов для анализа данных 
студентов, создание смешанных уроков (симуляция с использованием искусственного 
интеллекта, сочетающаяся с групповыми заданиями) и решение проблем, возникающих при 
интеграции технологий (например, исправление неточностей искусственного интеллекта в 
оценке культурных норм) [10]. Также рекомендуется регулярно проводить мастер-классы с 
участием российских экспертов, которые делятся опытом применения искусственного 
интеллекта в изучении русского языка как иностранного и помогают адаптировать внешние 
ресурсы к китайской образовательной среде [4, с. 38]. 

- Сочетание искусственного интеллекта с разговорной практикой: искусственный 
интеллект – это вспомогательный инструмент, а не замена практики. Например, после работы с 
виртуальным курсом «Виртуальная Россия» (где студенты «посещают» российские города) 
преподаватели организуют онлайн-встречи с российскими студентами (через платформы Zoom 
или Tencent Meeting), чтобы студенты могли применить полученные знания в реальном 
общении.Также возможно организовать практику в компаниях, работающих с Россией (например, 
в отделах международного бизнеса Alibaba или Xiaomi и т.д.), где студенты используют 
полученные социокультурные навыки в деловых переговорах или обслуживании клиентов. Такой 
подход обеспечивает переход от «виртуальной практики» к «реальной коммуникации», что 
укрепляет усвоение социокультурных компетенций 

Интеграция искусственного интеллекта в формирование социокультурной компетенции 
китайских студентов по «Прикладному Русскому языку» позволяет решить ключевые проблемы 
традиционного обучения. Конкретные решения – индивидуализированные учебные пути, 
симуляция речевого общения, автоматизированный контроль – уже доказали свою 
эффективность в китайских вузах: они повышают уверенность студентов в межкультурной 
коммуникации, улучшают понимание русской культуры и приближают обучение к реальным 
профессиональным запросам. 

В будущем перспективы развития связаны с углублением адаптации систем 
искусственного интеллекта к особенностям китайских студентов – например, добавлением 
модулей по региональным особенностям России (для студентов, планирующих работать в 
граничных регионах Китая) или интеграцией с платформами китайских компаний, работающих с 
Россией (например, Alibaba, Xiaomi), для практики деловой коммуникации. Это позволит еще 
больше повысить качество подготовки специалистов и содействовать укреплению китайско-
российских связей [11]. Однако проблемам, которые возникают в ходе использования 
искусственного интеллекта, также необходимо уделять пристальное внимание. Это позволит 
выявить будущие Рисунки образования, скорректировать процесс обучения и сделать его 
максимально эффективным. 
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INTEGRATION OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE  

INTO THE PROCESS OF FORMING SOCIO-CULTURAL COMPETENCE  
OF CHINESE STUDENTS IN THE SPECIALTY "APPLIED RUSSIAN LANGUAGE" 

 
Yan Qingqing 

 
The article is devoted to the integration of artificial intelligence (AI) technologies in solving the 

problems of forming the sociocultural competence of Chinese students in the specialty “Applied Russian 
Language”. Given the practice-oriented focus of the specialty (business communication, tourist service, 
translation of practical texts) and the specifics of intercultural interactions between Chinese and Russian 
cultures, the author analyzes the key pedagogical problems of traditional education and offers solutions 
based on artificial intelligence: individualization of educational processes, expansion of the practice of 
speech communication in sociocultural contexts, and systematization of progress control. 

The paper analyzes the methodology of incorporating artificial intelligence tools into education 
in order to stimulate rather than replace the development of cognitive processes. The use of artificial 
intelligence provides maximum opportunities for making the educational process effective and equipping 
students with not only subject-specific knowledge, but also universal and sociocultural competencies. 

The paper also presents specific examples of the application of artificial intelligence in Chinese 
universities, which demonstrate the effectiveness of these technologies in enhancing students' 
sensitivity to cultural differences and improving their communication skills.  

  
Keywords: artificial intelligence, sociocultural competence, Applied Russian Language 

specialty, Chinese students, intercultural communication, practice-oriented learning. 
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В статье рассматривается проблема общего недоразвития речи (ОНР) у детей и 

методы её коррекции, с акцентом на развитие связной речи у детей с ОНР III уровня. Авторы 
предлагают инновационную методику, основанную на использовании пальчикового театра из 
фетра, которая разработана в соответствии с моделью порождения речевого высказывания 
А. А. Леонтьева. Результаты исследования могут быть полезны для логопедов, дефектологов 
и других специалистов, работающих с детьми, имеющими речевые нарушения, а также для 
родителей, заинтересованных в развитии речевых навыков своих детей. 

Данная модель комфортна и эффективна, т.к. предполагает развитие тактильности, 
моторики, всех органов осязания у детей, а это важно для развития речи. При этом 
совершенствуется коммуникация взрослых и детей, расширяется кругозор ребенка. Авторы 
акцентируют внимание на эффективности предлагаемой методики в контексте опоры на 
традиционные педагогические концепции (А. А. Леонтьев). Целью исследования возможно 
определить изучение особенностей интеграции пальчикового театра в коррекционную работу 
со старшими дошкольниками, имеющими ОНР. 

 
Ключевые слова: пальчиковый театр, связная речь, речевая мотивация, общее 

недоразвитие речи, связное высказывание, особенности логопедической работы. 
 

***** 
 

Речевые нарушения у детей представляют собой серьёзную проблему, требующую 
комплексного подхода в коррекционной работе. Одним из самых распространенных нарушений 
является общее недоразвитие речи (ОНР), которое представляет собой сложное речевое 
расстройство у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом, при котором нарушено 
формирование основных компонентов языковой системы: лексики, грамматики и фонетики, и, как 
следствие, всей связной речи [6]. Связная речь является основой для дальнейшего обучения 
ребенка в школе, поэтому в логопедической работе уделяется особое внимание ее развитию. В 
ФГОС ДО речевое развитие включает владение речью как средством общения и культуры; 
развитие связной, грамматически правильной диалогической и монологической речи; развитие 
речевого творчества. Целевые ориентиры на этапе завершения дошкольного образования 
предполагают, что ребенок достаточно хорошо владеет устной речью, может выражать свои 
мысли и желания, может использовать речь для выражения своих мыслей, чувств и желаний, 
построения речевого высказывания в ситуации общения [2,5]. Одним из эффективных методов, 
способствующих развитию связной речи, является использование пальчикового театра. В данной 
статье анализируется эффективность применения пальчикового театра из фетра в 
логопедической практике с детьми с ОНР III уровня на основе проведенного педагогического 
исследования. Актуальность исследования обусловлена необходимостью разработки и 
внедрения инновационных подходов и методов работы с детьми, имеющими речевые 
нарушения, а также значимостью развития связной речи для успешной социальной адаптации 
и обучения детей в обществе. 

Целью исследования возможно определить изучение особенностей интеграции 
пальчикового театра в коррекционную работу со старшими дошкольниками, имеющими ОНР. 
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Объектом являются особенности детей старшего дошкольного возраста, имеющих общее 
недоразвитие речи III уровня. Предметом ̶ использование пальчикового театра в коррекционной 
работе. 

Для того, чтобы достигнуть цели работы, нам необходимо поставить ряд задач: 
Конкретизировать специфику нарушений речи у старших дошкольников, их проблематику 

и проявления; 
Выявить особенности организации логопедической работы со старшими дошкольниками; 
Предложить методику интеграции пальчикового театра в коррекционную деятельность 

логопеда. 
Специфика нашей работы заключается в том, что была реализована попытка 

интеграции теоретико- методологического анализа используемых источников и авторской 
практики использования пальчикового театра в коррекционной работе. 

В качестве основных мы проанализировали публикации современных авторов, 
посвященные изучению особенностей развития детей с ОНР (А. П. Демидова,  
В. А. Грошенкова), конкретизации методов работы с подобными нарушениями (В. С. Васильева, 
Ю. В. Балдина, А. Г. Зикеев). Это позволило нам подчеркнуть значимость методик, основанных 
на речевых коррекционных, общеразвивающих упражнениях, а также обосновать значимость 
включения в работу пальчикового театра. 

Результаты и их обсуждение 
Специфика нарушений речи у старших дошкольников 
 Связная речь – прочная база для успешного обучения ребенка в основном 

образовательном учреждении. Согласно определению В.П. Глухова, связной речью является 
смысловое развернутое выказывание, составные языковые компоненты которого 
(знаменательные и служебные слова, словосочетания) находятся в тесной взаимосвязи и 
представляют собой организованное по законам логики и грамматического строя данного языка 
единое смысловое структурное целое [1]. У детей с ОНР связная речь нарушена в результате 
комплексного недоразвития всех компонентов речевой системы, которые непосредственно и 
обеспечивают возможность свободно составлять связные высказывания. Авторы выделяют 
четыре уровня развития речи при ОНР, но мы остановимся на особенностях в формировании 
связной речи на третьем уровне речевого развития ребенка. Данную специфику нам необходимо 
понимать в контексте выявления рисковых зон, а также разработки индивидуального плана 
коррекционной работы. 

При относительно сохранной смысловой, логической памяти у детей с третьим уровнем 
ОНР снижена вербальная память, страдает продуктивность запоминания. Они забывают 
сложные инструкции, элементы и последовательность заданий. 

Дети с третьим уровнем ОНР быстро устают, затрудняются в выборе продуктивной 
тактики, они малоактивны, инициативы в общении, как правило, не проявляют. 

Как показывают исследования Ю.Ф. Гаркуши и В.В. Коржевниковой, у дошкольников с 
третьим уровнем ОНР имеются нарушения в общении, проявляющиеся в незрелости 
мотивационно- потребностной сферы; имеющиеся трудности связаны с комплексом речевых и 
когнитивных нарушений; преобладающая форма общения со взрослыми и детьми ситуационно-
деловая, что не соответствует возрастной норме 

Связная речь на третьем уровне речевого развития характеризуется [6]: 
- наличием развернутой фразовой речи с выраженными элементами лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития; 
- в самостоятельной речи дети пользуются простыми предложениями; 
- отмечаются попытки употребления структур сложных предложений (сложносочиненных 

и сложноподчиненных); 
- отмечаются трудности программирования собственных высказываний, пропуски членов 

предложения, нарушение в них порядка слов; 
- нарушается структура сложноподчиненных предложений при их употреблении; 
- отсутствует главный или второстепенный член предложения.  
В возникновении речевых нарушений нейрофизиологи и кинезиологи ведущую роль 

отводят нарушениям функциональной асимметрии коры больших полушарий головного мозга и 
межполушарного взаимодействия. выделяя таким образом «координационную неспособность» к 
обучению, неспособность правого и левого полушария к интеграции, при этом своевременно 
проведенная коррекционная работа помогает развивать соответствующие психические функции. 

Формирование межполушарного взаимодействия занимает ведущее место в 
коррекционной работе. Именно поэтому и необходимо уделять внимание личностному, 
когнитивному и коммуникативному развитию детей. Учитывая это, специалисту важно подобрать 
технологии коррекционной работы, которые позволяют задействовать речь, моторику, 
когнитивную сферу ребенка. 

Особенности логопедической работы со старшими дошкольниками с ОНР 
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В самом начале исследования необходимо отметить, что старший дошкольный возраст 

является наиболее сензитивным для педагогического воздействия, в том числе, коррекционной 
деятельности, ведь в этот период происходит бурное развитие психики, физиологии, речи. 
Учитывая возрастные особенности старших дошкольников, необходимо понимать, что они 
находятся на пороге смены ведущего вида деятельности от игровой к учебной и поэтому в 
коррекции необходимо выбирать те мены, которые позволяют активизировать оба вида 
активности. Игра ̶ это естественный инструмент развития и обучения дошкольника и поэтому ее 
использование будет максимально эффективным в коррекционном процессе. 

Для осуществления логопедической работы по развитию связной речи нами была 
разработана методика развития связной речи при помощи пальчикового театра, основой которой 
стала модель порождения речевого высказывания, описанная А.А. Леонтьевым [4]. Базируясь на 
приведенных автором этапах, мы выделили специфические особенности работы над развитием 
связного высказывания. Таковыми являются:  

Создание у ребенка потребности выразить и передать определенную информацию 
собеседнику; 

Обучение ребенка определению того, о чем и что надо сказать о каком-либо предмете 
(ситуации, факте, явлении окружающей действительности));  

Обучение выстраиванию основы речевого высказывания и определения 
последовательности смысловых звеньев высказывания;  

Обучение подбору слов и созданию грамматических конструкций для составления 
высказывания;  

Внимание уделяется не только развитию связной речи, но и устранению имеющихся у 
ребенка нарушений звукопроизношения, развитию грамматического, лексического строя, 
произносительной стороны речи (темпа, ритма, мелодики, интонации). 

Каждая особенность соответствует этапу порождения речи: мотиву, замыслу, 
внутреннему программированию, лексико-грамматическому развертыванию, реализации во 
внешней речи [4]. 

Педагогическое исследование проводилось (и проводится на данный момент) на базе 
ЦСЛ «Феникс» в городе Калуга. В исследовании принимают участие 10 детей старшего 
дошкольного возраста с ОНР III уровня. Работа по развитию связной речи проводится на 
индивидуальных логопедических занятиях с помощью пальчикового театра из фетра 2 раза в 
неделю с каждым ребенком. После занятия родителям дается домашнее задание, напрямую 
связанное с темой и реализующее те же задачи в развитии связной речи, что и на занятии. 
Родители ответственно подходят к данному виду работы и систематически выполняют задания 
с ребенком дома, что позволяет повысить эффективность логопедической работы.  

Эмпирическое исследование проводилось в три этапа: 
1. Подготовительный. Развитие речевого дыхания, артикуляционной моторики, словаря, 

коррекция произносительной стороны речи.  
2. Основной. Формирование и совершенствование грамматического строя речи. Развитие 

диалогической речи:1.освоение элементов диалогических единств; 2. изучение строения 
диалога; 3.вариация и комбинирование речевого материала. Развитие монологической 
речи:1.составление отдельных описательно-повествовательных предложений; 2.формирование 
короткого связного рассказа [3].  

3. Заключительный. Закрепление и совершенствование полученных навыков ведения 
диалога в естественных ситуациях общения и составления связных рассказов на словесно-
контекстной основе. Составление домашних заданий для родителей и методических 
рекомендаций по работе с пальчиковым театром.  

На каждом этапе мы использовали задания с пальчиковым театром из фетра, что 
позволило провести как диагностику, так и коррекцию конкретных выявленных нами речевых 
нарушений у старших дошкольников. 

Методика интеграции пальчикового театра в коррекционную деятельность логопеда 
В логопедической работе с детьми старшего дошкольного возраста пальчиковый театр 

является хорошим средством для формирования мотива речевой деятельности ребенка (что 
соответствует первому этапу порождения речи по А.А. Леонтьеву), именно поэтому мы выбрали 
это пособие для занятий с детьми. Дети с удовольствием помогают познавать мир героям – 
куклам театра, учиться с ними правильно дышать, красиво называть предметы, рассказывать 
истории, пересказывать рассказы, сочинять сказки и учиться вести и поддерживать диалог.  

Как мы уже говорили ранее, в коррекции речевых нарушений важно дыхание, развитие 
мелкой моторики, двигательных навыков, коммуникации. Фетр является прекрасным материалом 
для организации совместной деятельности взрослого и ребенка, создания новых персонажей, 
развития навыков шитья, оформления деталей. Ребенок в работе может воплощать свои идеи, 
учиться проговаривать со специалистом задуманные сюжеты, развивать речь. При этом 
деятельность может выстраиваться с включением родителей, сверстников не только в качестве 
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зрителей, но и активных участников, когда дошкольник проявляет инициативу, задает сюжет. 
Изначально подобная деятельность может осуществляться в сотрудничестве со взрослым 
(логопедом, педагогом, родителем), а затем самостоятельно. И здесь дошкольник апробирует 
различные социальные роли, «примеряя на себя» модели поведения персонажей. 

Подобная коррекционная работа может включать не только использование 
непосредственно театра в постановках сказок, сюжетов, но и в свободной диалогической речи 
специалиста и дошкольника. Тот факт, что фигурки героев мягкие, приятные на ощупь, доступны 
к использованию не только специалистом, но и ребенком, делает их более результативными как 
в общей работе с дошкольниками, имеющими ОНР, так и в коррекции конкретных нарушений. 
Довольно эффективным приемом в работе с подобными детьми, как отмечают В. С. Васильева, 
Ю. В. Балдина [1] является совместное изготовление персонажей, продумывание и обсуждение 
новых образов, а также разработка с ребенком сценариев, которые могут усложняться по мере 
совместной работы и постановки коррекционных целей. 

Кроме того, подобная методика носит диагностический характер, отражая уровень 
общего развития ребенка, знакомства со сказками, сюжетами детских произведений, а также с 
жизненными ситуациями, которые уже встречались воспитаннику. Дошкольник может 
самостоятельно либо по предложению специалиста смоделировать действие и разыграть его 
при помощи пальчикового театра, по возможности комментируя. Педагог при этом является 
наставником, помогая подобрать слова, правильно составить рассказ, реагировать на действия 
различных персонажей. 

Для каждого этапа развития диалогической и монологической связной речи были 
разработаны блоки заданий с пальчиковым театром, связанные не только с задачами развития 
непосредственно связной речи, но и обогащением лексической стороны речи: у ребенка была 
возможность выбрать задание по интересующей лексической теме (например, поговорить со 
свинкой о диких животных, или рассказать волку о животных Африки). Такой формат 
предоставления материала лучше усваивается дошкольниками и не становится скучным после 
выполнения. Выбор темы постановки и общения позволяет ребенку реализовать свои знания в 
какой-то конкретной области, и оказавшись в ситуации успеха, повысить заинтересованность в 
совместной деятельности. При этом педагог изначально руководит процессом, затем становится 
участником, а потом у воспитанника появляется возможность инициирования работы с 
пальчиковым театром. Это позволяет самостоятельно осуществлять поиск слов, выстраивать 
монолог и диалог с коммуникантами, создавать сюжет игры. 

Транспорирование диалога на образ животного либо другого персонажа облегчает 
взаимодействие с детьми, у кого затруднена коммуникация со взрослыми, имеются проблемы и 
посредством интеграции пальчикового театра логопеду гораздо легче установить контакт, 
удерживать взаимодействие и достигать поставленных целей коррекционной деятельности. 
Кроме того, как мы уже выяснили, параллельно с коррекцией происходит определенное развитие 
дошкольников в контексте совершенствования навыков мелкой моторики, речи, актуализации 
имеющихся знаний и получения новых. 

В ходе исследования проводились срезы, на которых осуществлялась проверка 
эффективности разработанной методики. Диагностические методики были направлены на 
выявление общего уровня развития речи, когнитивных процессов, а также тех нарушений, в 
отношении которых проводится коррекционная работа. Статистический и качественный анализ 
позволил провести мониторинг динамики речевого развития и конкретизировать перспективы 
дальнейшей коррекции. 

Основываясь на результатах проведенных диагностик, удалось отследить, хоть и 
небольшой, но хороший прогресс в развитии связной речи. Дети легче справлялись с заданиями, 
связанными с составлением словосочетаний, предложений, пересказа, описательных рассказов, 
рассказов на основе личного опыта. Ребята охотнее вступают в диалог, стараются полно и 
конкретно отвечать на заданные вопросы и самостоятельно формулировать их. Это 
подтверждает эффективность реализации пальчикового тетра как минимум в плане 
совершенствования коммуникативных навыков, повышения мотивации к развитию речи, а также 
к пониманию сюжета реализуемых постановок, что повышает уровень общего развития, снижает 
уровень коммуникативных проблем. 

Кроме того, воспитанники знакомятся со сказками, рассказами, постановками, которые 
позволяют ребенку использовать их в последующей жизнедеятельности, расширяют его 
кругозор. Воспитанник накапливает социальный опыт, даже имея сложности с развитием речи. 
Однако, те знания, которые у него появляются и систематизируются, находят свое выражение в 
деятельностном компоненте, становясь основой для эффективной коррекционной работы. 

При работе над развитием связной речи необходимо понимать сам операционный состав 
построения высказывания и на его основе разрабатывать и осуществлять логопедическую 
работу. Не стоит забывать о том, что этап «моторной реализации речевого высказывания» 
напрямую зависит от уровня развития звукопроизношения, грамматического, лексического, 
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фонематического строя языка, поэтому перед формированием связного высказывания 
необходимо скорректировать имеющиеся у ребенка недостатки в составляющих связную речь 
компонентах. Также необходимо учитывать и возрастные особенности старших дошкольников, 
чтобы подобрать подходящий материал и средства осуществления поставленных логопедом 
задач. Пальчиковый театр является универсальным средством в практике логопеда. Это 
обусловлено тем, что пальчиковый театр активно воздействует на физиологию через нервные 
окончания на кончиках пальцев, попутно развивая моторику ребенка. Кроме того, он способствует 
развитию внимания, воображения, мышления и памяти. Совместное со взрослыми построение 
сказочных сюжетов налаживает коммуникацию, развивает речь, словарный запас, обучает 
новым способам взаимодействия детей и педагогов. Особенно важно, как мы подчеркнули в 
своей работе, привлечь к коррекционной деятельности родителей, которые дома могут 
определить сюжет сказки, выполнить предварительную постановку, обговорить с ребенком 
сценарий и даже выполнить некоторых персонажей. Это побуждает старших дошкольников к 
развитию речи, пониманию происходящего, повышает мотивацию к работе. 
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THE USE OF FINGER THEATER IN THE WORK OF A SPEECH THERAPIST  
ON THE FORMATION OF COHERENT UTTERANCES IN OLDER PRESCHOOL CHILDREN  

WITH GENERAL SPEECH UNDERDEVELOPMENT OF LEVEL III 
 

Demidova A.P., Koporova U.D. 
 
The article discusses the problem of general speech underdevelopment (GSD) in children and 

methods of its correction, with an emphasis on the development of coherent speech in children with 
GSD III level. The authors propose an innovative technique based on the use of a finger puppet theater 
made of felt, which is developed in accordance with the model of speech production by A. A. Leontiev. 
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The results of the study can be useful for speech therapists, defectologists, and other specialists working 
with children who have speech disorders, as well as for parents who are interested in developing their 
children's speech skills. 

This model is comfortable and effective, as it involves the development of tactility, motor skills, 
and all sensory organs in children, which is important for the development of speech. This also improves 
communication between adults and children and broadens the child's horizons. The authors emphasize 
the effectiveness of the proposed methodology in the context of relying on traditional pedagogical 
concepts (A. A. Leontiev). The purpose of the study is to explore the integration of Finger Theater into 
the correctional work with older preschoolers with general speech disorder. 

 
Keyword: finger theater, coherent speech, speech motivation, general underdevelopment of 

speech, coherent statement, features of speech therapy. 
 

  



111 | С т р а н и ц а  •  П Р О Е К Т И Р О В А Н И Е .  О П Ы Т .  Р Е З У Л Ь Т А Т  № 6 ,  2 0 2 5  

 
УДК 378.2 
 

ОСОБЕННОСТИ КОРРЕКЦИИ АГРАММАТИЧЕСКОГО 
ВИДА ДИСГРАФИИ УЧАЩИХСЯ 1 КЛАССА 

 
Демидова Анна Петровна 

Калужский государственный университет им. К.Э. Циолковствого 
Россия, Калуга 

 
Жукова Валерия Андреевна 

Учитель-логопед в дошкольном отделении «Новой школы» г. Обнинск, магистрант КГУ  
им. К.Э. Циолковского 

 
В данной статье рассматриваются проблема аграмматического вида дисграфии, 

которая является расстройством письма и проявляется в нарушении правил грамматики и 
синтаксиса; описаны принципы, этапы и перспективный план коррекции этого расстройства. 
В работе отражаются последствия подобных нарушений, которые влияют на коммуникацию, 
общение и организацию жизнедеятельности. Приводятся в пример те сложности, с 
которыми дети могут столкнуться в более позднем возрасте, при усвоении учебного 
материала сложного характера, расширении круга социальных контактов. 

Авторы не только описывают процесс коррекционной работы с детьми, имеющими 
подобные нарушения, но и подчеркивают важность выбора методов педагогической 
деятельности. В публикации отражается содержание профессиональной деятельности 
логопеда в контексте коррекции аграмматической дисграфии с учетом младшего школьного 
возраста обучающихся. Именно поэтому акцент делается на те методы, которые будут 
интересными для учащихся и вследствие этого, эффективными. 

Одной из задач данной статьи является привлечение внимания к проблеме коррекции 
аграмматической дисграфии у учащихся 1 класса. В публикации также детально 
описываются направления, содержание и методы логопедической работы по преодолению 
аграмматической дисграфии у младших школьников. 

 
Ключевые слова: аграмматическая дисграфия, логопедическая работа, письменная 

речь, учащиеся 1 класса, педагогическое воздействие, коррекционная работа, речевые 
нарушения, социальная коммуникация 
 

***** 
 

Современное общество требует от школьника умения ясно и грамматически правильно 
излагать свои мысли как в устной, так и в письменной форме. У школьников на начальном этапе 
обучения могут возникнуть затруднения в процессе овладения письменной речью. 
Несвоевременное выявление ошибок в письменной речи учащихся, а также отсутствие 
коррекционной помощи может привести к возникновению у детей стойких нарушений письма, т.е. 
дисграфии. 

Дисграфия является расстройством письма, которое проявляется в трудностях с 
написанием букв, слов и предложений. Одним из наиболее распространенных видов дисграфии 
является аграмматический тип. Данный вид дисграфии может привести к трудностям в 
понимании написанного текста и затруднениям в общении. 

При данной форме дисграфии наблюдаются нарушения эмоционально-волевой сферы, 
трудности поведения, а также слабость волевых процессов. Дети быстро устают, отвлекаются, у 
них отсутствует целенаправленность действий и снижен темп работы. Несмотря на это, 
самооценка таких детей неадекватно завышена, им присущ инфантилизм и интеллектуальная 
пассивность. А. В. Ястребова отмечает, что дети, имеющие нарушения письменной речи, не 
могут самостоятельно организовать свою деятельность, сосредоточиться на инструкции и 
осмыслить ее отдельные звенья. Ученики не могут контролировать свою деятельность. У них 
снижена наблюдательность, отсутствует умение сосредотачиваться на инструкции, осмысливая 
отдельные её звенья, замедлен темп выполнения заданий. 

Таким образом, для детей с дисграфией характерны трудности процессов умозаключения 
и рассуждения, что ведет к шаблонности, банальности и стереотипности. У них отмечаются 
недостатки мыслительных операций обобщения, нарушается процесс сравнения понятий, а 
также нарушается развитие внимания, памяти, мышления, что сказывается на личностных 
особенностях детей. Именно поэтому необходимо говорить о том, что подобные нарушения 
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имеют далеко идущие последствия и негативный социальный эффект, который может 
отражаться и на обучении, и на жизнедеятельности в целом. 

Целью работы является актуализация проблемы дисграфии у обучающихся 1 класса с 
целью поиска максимально эффективных методов работы. Объект исследования̶ 
дисграфические нарушения у обучающихся 1 класса, предмет ̶содержание коррекционной 
работы. 

В качестве основных задач мы конкретизировали следующее: 
Определить специфику и содержание дисграфических нарушений у младших 

школьников; 
Конкретизировать психолого- педагогические особенности обучающихся 1 класса; 
Представить коррекционную работу логопеда с обучающимися, имеющими 

дисграфические нарушения. 
Материалы и методы исследования 
Данная работа представляет собой исследование содержания и сущности 

аграмматической дисграфии, которое отражено в работах Ю. Г., Коротковой, Н. Н. Шешуковой, 
Е. А. Марковой и пр. Методы и технологии коррекционной работы широко представлены в 
публикациях Т. А. Аристовой, Е. А. Барановой, З. Н. Гафаровой, Е. В. Буровой и др.  

Особое внимание уделяется трудам, в которых отражается эффективность применения 
специализированных методик (Е В. Жулина, И. В. Лебедева, Д. Д. Низова). 

Результаты и их обсуждение 
Специфика и содержание дисграфических нарушений у младших школьников 
Коррекция аграмматического вида дисграфии является сложным процессом, который 

требует индивидуального подхода к каждому пациенту. Она может включать в себя различные 
методы, такие как обучение правилам грамматики, тренировки написания и использование 
специальных технологий, таких как компьютерные программы для коррекции ошибок. 

Данное нарушение носит комплексный характер. т.к. связано не только с нарушением 
речи и письма, но и с различными психолого- педагогическими свойствами и качествами 
обучающихся, а также с особенностями восприятия и коммуникации с окружающим миром. 

Учитывая это, логопеду необходимо обеспечить полноценное формирование 
грамматического строя речи у детей с предпосылками аграмматической дисфграфии и включить 
в индивидуальный план коррекционной работы следующие направления: 

1. Помощь ребенку в усвоении основных смысловых значений конкретной 
грамматической формы. 

2. Обучение ребенка самостоятельному образованию грамматических форм, в том числе 
и малознакомых словах, по заданному образцу. 

3. Воспитание у ребенка прочного навыка правильного употребления грамматических 
форм (без предварительного поиска и долгого припоминания) в результате многократного 
повторения. 

В контексте коррекции психологических нарушений (самооценка, самовосприятие, 
самопритязания и пр.) логопедическую работу при коррекции аграмматической дисграфии у 
младших школьников должна строиться с учетом основных принципов: 

патогенетический принцип (принцип учета механизма данного нарушения) предполагает 
корректировать нарушенный механизм, формировать нарушенные функции, обеспечивающие 
нормальное функционирование операций процесса письма; в процессе коррекции 
аграмматической дисграфии необходимо развивать грамматический строй речи, формировать 
морфологические и синтаксические обобщения, служащие основой грамматически правильного 
письма;  

принцип учета «зоны ближайшего развития» подразумевает, что коррекция 
аграмматической дисграфии должна быть поэтапной, учитывая ближайший уровень развития 
ребенка, т.е. тот уровень, при котором выполнять задание можно, опираясь на незначительную 
помощь логопеда; 

принцип комплексности означает активное взаимодействие всех участников 
коррекционного процесса – учитель-логопед, учителя начальных классов, родители, дети, другие 
специалисты; 

принцип системности предполагает формирование речи в единстве всех ее компонентов 
как единой функциональной системы. 

Это позволит воздействовать на личностную, когнитивную и коммуникативную сферы 
обучающихся и организовывать взаимодействие с другими специалистами. Опираясь на работы 
отечественных авторов [2], [3], мы предлагаем включить в коррекционную работу психолога, 
социального педагога и классного руководителя. 

Коррекционная работа логопеда с обучающимися, имеющими дисграфические 
нарушения 
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Как мы уже говорили ранее, коррекционная работа с дисграфическими и речевыми 

нарушениями носит сложный, комплексный характер и для конкретизации методов, определения 
наиболее эффективных в практической деятельности нам необходимо подробно рассмотреть 
содержание и этапы педагогического процесса. 

Ориентируясь на анализируемы нами публикации [4], [7], мы выделили сновные этапы 
коррекционной работы: 

Подготовительный этап: формирование навыка согласования слов, различных частей 
речи разного рода, числа, падежа. 

Основной этап: уточнение и расширение словаря, коррекция нарушений грамматического 
строя речи, применение правил и контроля письменной речи; формирование навыков 
словоизменения и словообразования. 

Заключительный этап: автоматизация орфографического действия с помощью написания 
и оформления текстов. 

В Таблице 1 предлагается перспективный план работы по предупреждению и коррекции 
аграмматической дисграфии у младших школьников, в котором представлены тема и содержание 
работы, согласно которому следует учитель-логопед, учитывая выделенные задачи 
логопедической работы. 

 
Таблица 1  

Перспективный план работы по предупреждению и коррекции аграмматической дисграфии  
у младших школьников 

 

Тема Содержание работы 

Развитие навыков словообразования 

1. Родственные 
слова 

Знакомство с понятием «родственное слово». Подбор родственных слов. 
Знакомство с однокоренными словами. Дифференциация однокоренных и 
родственных слов. Пополнение словаря и развитие навыков 
словообразования. 

2. Корень слова Знакомство с понятием «корень». Дифференциация однокоренных и 
родственных слов. Соотнесение слов со схемой. Выделение единого корня 
и правописание родственных и однокоренных слов. 

3. Приставка Знакомство с приставками. Тренировка в нахождении приставки в словах. 
Графическое обозначение приставки. Правописание приставок. Развитие 
временных и пространственных представлений. Развитие зрительного и 
слухового внимания. Образование новых слов при помощи приставок. 
Работа с антонимами. 

4. Суффикс Знакомство с суффиксами. Объяснение значений различных суффиксов. 
Обогащение словаря по теме «Профессии». Образование 
существительных с уменьшительно-ласкательным значением. Выбор 
суффикса. 

5. Морфологический   
состав слова 

Закрепление знаний о корне, приставке, суффиксе и окончании. 
Формирование навыка разбора слов по составу. Уточнение значений слов. 
Работа с антонимами, синонимами. Развитие неречевых процессов. 

6. Предлоги Закрепление понятий о предлоге как о целом слове. Развитие временно-
пространственных представлений. Выбор того или иного предлога. 

Развитие навыков словоизменения 

7. Слова-предметы Знакомство со словами-предметами. Обозначение изучаемых слов при 
помощи схемы. 

8. Практическое 
употребление 
существительных в 
форме ед. и мн.ч. 

Знакомство с понятием числа. Словоизменение. Устранение аграмматизма 
в устной речи. Формирование навыка образования форм единственного и 
множественного числа имен существительных. Развитие восприятия 
(зрительного, слухового). Развитие внимания (слухового, зрительного). 

9. Практическое 
употребление 
существительных 
разного рода 

Знакомство с понятием рода. Тренировка в постановке вопроса к 
существительным различного рода, в разборе слова по составу. 
Обогащение словаря. Развитие логического мышления. 

10.Употребление 
существительных в 
косвенных падежах 

Знакомство с падежными формами имени существительных. 
Дифференциация именительного и винительного, родительного и 
винительного падежей. Формирование навыка словоизменения. 
Преодоление аграмматизма в устной речи. 

Развитие навыков согласования слов 
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11. Слова-признаки Развитие словаря признаков. Подбор признаков к предмету. Работа по 
словоизменению и словообразованию. Развитие навыка постановки 
вопроса к словам-признакам. Соотнесение слов, обозначающих признаки 
предметов, со схемой. 

12. Согласование 
прилагательных с 
существительными в 
роде и числе 

Развитие словаря признаков. Работа по словоизменению и согласованию 
имен прилагательных с именами существительными в роде и числе. 
Работа с антонимами, синонимами. 

13. Согласование 
прилагательных с 
существительными в 
падеже 

Согласование существительных с прилагательным в роде. Согласование 
имен прилагательных с именами существительными в падеже. 
Преодоление аграмматизма в устной речи. 

14. Слова-действия Знакомство с действиями предметов. Обогащение глагольного словаря. 
Развитие навыков словоизменения. Подбор действия к предмету. 
Соотнесение слов, обозначающих действия предмета, с графической 
схемой. 

15. Согласование 
глагола с 
существительным в 
числе 

Работа по словоизменению. Согласование имен существительных с 
глаголами в числе. Обогащение словаря действий. Преодоление 
аграмматизма в устной речи. Развитие внимания, мышления и восприятия. 

16. Согласование 
глагола с 
существительным в 
роде 

Согласование  глагола с существительным  в  роде.  Работа  по 
словоизменению. Соотнесение слов-действий с графической схемой. 
Работа с антонимами, синонимами. 

17. Согласование 
глагола с 
существительным во 
времени 

Знакомство с категорией времени глагола. Развитие 
навыка постановки вопроса к глаголам. Изменение глагола по временам. 
Развитие пространственно-временных отношений. 

18. Имя 
числительное 

Знакомство с числительными. Согласование числительных с  
существительными в роде и падеже. Правописание числительных. 
Работа по словоизменению. Устранение аграмматизма в устной речи. 

Развитие навыка сформированности грамматических систем в письменной речи. 

19. Предложение Соотнесение предложений с графическими схемами. Знакомство со 
словосочетанием и предложением. Виды связи в словосочетаниях и 
предложениях. Построение сложных предложений различных типов. 
Установление в сложных предложениях причинно-следственных связей. 
Дифференциация понятий: предложение – словосочетание – текст. 

20. Состав 
предложения 

Виды связи слов в предложении. Постановка вопроса к отдельным словам 
в предложении. Наблюдение за изменением смысла предложения в 
зависимости от перестановки слов, изменения количества слов. 
Преодоление устного аграмматизма. Работа с деформированными 
предложениями. 

21. Работа над 
текстом 

Установление смысловых связей между предложениями в составе текста. 
Знакомство с понятием текст, его признаками: смысловой целостностью,
 законченностью. Выделение логико-смысловых частей текста. 

 
На основе данного плана составляются упражнения и задания, направленные на 

различные стороны развития речи, которые описаны в самой таблице.  
Используя данные, представленные выше, мы предлагаем примеры упражнений и 

заданий для преодоления и предупреждения аграмматической дисграфии: 
1. Прочитай слова, записанные на упавших листочках, и соедини с нужным стволом 

дерева. Скажи, что между ними общего? Запиши все слова и отметь общую часть. 



115 | С т р а н и ц а  •  П Р О Е К Т И Р О В А Н И Е .  О П Ы Т .  Р Е З У Л Ь Т А Т  № 6 ,  2 0 2 5  

 

 
 

Рисунок 1 - Подбери глагол к существительным.  
Запиши получившиеся словосочетания 

 

 
 

 
 

Рисунок 2 - Раскрой скобки и запиши верно словосочетания 
 
Данный перспективный план и приведённые примеры упражнений по коррекции 

аграмматического вида дисграфии являются действенными и способствуют развитию 
грамматического строя письменной речи. 

Как можно увидеть из предлагаемых нами методик, они направлены не только на 
коррекцию речевых нарушений, но и на развитие когнитивной сферы (внимания, логического 
мышления, построения взаимосвязей между предметами, обобщение, классификацию). Кроме 
того, в контексте работы актуализируется общение педагога и обучающихся, различные его 
стили, что также влияет на общее развитие личности обучающегося. 

Выводы 
Исходя из результатов нашей работы, проведенного анализа литературы. мы можем 

сделать вывод об актуальности коррекции дисграфии именно на данном этапе развития ребенка. 
Младший школьный возраст является сензитивным для педагогического воздействия и обучения 
новым навыкам. Именно поэтому работа логопеда должна быть тщательно спланирована и 
структурирована. Коррекционная деятельность строится на данных первоначальной диагностики 
и включает методики, позволяющие осуществлять мониторинг динамики успехов ребенка. 

В своей работе мы подчеркнули актуальность работы с аграмматической дисграфией, т.к. 
она имеет пролонгированные негативные последствия, отражающиеся на обучении, 
коммуникации, становлении самооценки, самовосприятия, мотивации к социальной активности. 
Для профилактики возникновения не только логопедических, но и психолого- педагогических 
проблем коррекционную работу в данном направлении нужно начинать как можно раньше и 
младший школьный возраст в пространстве начальной школы наиболее благоприятен для 
подобного воздействия.  

Учитывая специфику младшего школьного возраста. в своей работе мы предложили 
методики, которые будут интересны детям данного возраста, а значит, и максимально 
эффективны. При разработке индивидуального плана коррекции логопеду также необходимо 
ориентироваться на взаимодействие с иными специалистами (психологом, социальным 
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педагогом, классным руководителем), которые позволят обеспечить комплексность работы и 
смогут отслеживать результаты непосредственно с тех сферах жизнедеятельности ребенка, на 
которые направлена коррекционная деятельность и где проходит самореализация, обучение и 
развитие младшего школьника. 
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SPECIFICS OF CORRECTION OF THE AGRAMMATIC TYPE OF DYSGRAPHY  

OF 1ST GRADE STUDENTS 
 

Demidova A.P., Zhukova V.A. 
 
This article discusses the problem of the agrammatic type of dysgraphy, which is a writing 

disorder and manifests itself in violation of the rules of grammar and syntax; describes the principles, 
stages and a long-term plan for correcting this disorder.  

The work reflects the consequences of such disorders, which affect communication, interaction, 
and the organization of life. The article provides examples of the difficulties that children may face at a 
later age, such as the difficulty of mastering complex educational material and expanding their social 
contacts. 

The authors not only describe the process of correctional work with children who have such 
disorders, but also emphasize the importance of choosing the right methods for teaching. The 
publication reflects the content of a speech therapist's professional activities in the context of correcting 
agrammatic dysgraphia, taking into account the age of the students. That is why we focus on methods 
that are interesting and effective for students. 

The purpose of this article is to draw attention to the problem of correction of agrammatic 
dysgraphy in 1st grade students. The article also describes the directions, content and methods of 
speech therapy work to overcome agrammatic dysgraphy in younger schoolchildren. 

 
Keywords: agrammatic dysgraphy, speech therapy, writing, 1st grade students, pedagogical 

influence, correctional work, speech disorders, and social communication. 
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ  
К ФОРМИРОВАНИЮ ДИАЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ  

У ОБУЧАЮЩИХСЯ С НАРУШЕНИЕМ ИНТЕЛЛЕКТА 
 

Иноземцева Екатерина Михайловна 
Аспирант кафедры олигофренопедагогики и 

клинических основ дефектологии, 
Московский педагогический государственный университет, Москва 

 
В статье рассматриваются теоретические подходы к формированию диалогической 

речи у обучающихся с нарушением интеллекта, являющихся ключевым фактором развития 
коммуникативной компетенции и социальной адаптации. Особое внимание автором 
уделяется особенностям развития диалогической речи, нарушения которой связаны с 
качественными изменениями в психофизическом развитии детей данной нозологии, и тем 
самым оказывает влияние на мотивацию в общении с окружающими. 

Исследование опирается на анализ современных психолингвистических, 
дефектологических и коррекционно-педагогических концепций, подчеркивая 
многокомпонентный характер диалогической речи и необходимость учета индивидуальных 
психофизических особенностей обучающихся. В работе выделены основные этапы 
формирования диалогической речи, включающие развитие реактивной, инициативной речи и 
формирование связного диалога. Автором акцентируется значимость игрового и 
театрализованного методов, моделирования речевых ситуаций, поэтапного усложнения 
учебных заданий для активизации речевой деятельности и повышения мотивации. 
Подчеркивается роль педагогического сопровождения, индивидуализации и создания 
благоприятной психолого-педагогической среды, способствующей развитию 
коммуникативных умений в реальных условиях. Исследование подтверждает, что 
комплексный подход к формированию диалогической речи не только способствует социальной 
интеграции обучающихся с интеллектуальными нарушениями, но и помогает улучшению 
качества их жизни. 

 
Ключевые слова: диалогическая речь, нарушение интеллекта, коммуникативная 

компетенция, формирование диалогической речи, коррекционная педагогика, речевое 
развитие, игровая методика, социальная адаптация. 
 

***** 
 

Цель исследования – установить особенности теоретических подходов к формированию 
диалогической речи у обучающихся с нарушением интеллекта. Проблема исследования состоит 
в том, что диалогическая речь является важнейшим компонентом коммуникативной компетенции 
человека, обеспечивая взаимодействие в социальной среде. У обучающихся с нарушением 
интеллекта развитие диалогической речи затруднено вследствие когнитивных, речевых и 
коммуникативных нарушений. Современные теоретические подходы к формированию 
диалогической речи у данной категории обучающихся опираются на многокомпонентное 
понимание речевой деятельности и учитывают специфику их психофизического развития. 
Методология исследования включает в себя анализ научной литературы, а также успешных 
педагогических практик. 

Вопросы изучения нарушений интеллекта входят в число ключевых в дефектологии ввиду 
постоянного распространения этого состояния по всему миру. По данным Всемирной 
организации здравоохранения и отечественных исследований, распространенность умственной 
отсталости (утративший силу, ныне используется «нарушение интеллекта») составляет в 
среднем от 0,4% до 1-2% населения, причем в России официальные данные указывают на 
наличие около 459 тысяч человек с такими расстройствами.  

В российской законодательной практике произошли изменения, касающиеся порядка и 
условий обучения детей с ОВЗ и инвалидностью в Российской Федерации.  

Согласно новым введениям в законодательстве Российской Федерации, а именно 
Федеральный закон «О внесении изменений в Федеральный закон «Об образовании в 
Российской Федерации»» от 08.08.2024 № 315 формулировку «различные формы умственной 
отсталости» заменили на «нарушение интеллекта» [1]. 
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А в Федеральном законе «Об образовании в Российской Федерации» от 29.12.2012 № 

273 скорректировали нормы об условиях обучения детей с ОВЗ и инвалидностью. С 1 марта 2025 
года в Федеральный закон от 29.12.2012 №273 «Об образовании в Российской Федерации» 
вступили в силу изменения, внесённые Федеральным законом от 08.08.2024 №315-ФЗ. 
Нововведения касаются условий обучения детей с ограниченными возможностями здоровья 
(ОВЗ) и инвалидностью:  

- закрепили обязанность школ и детских садов создавать специальные условия для 
получения образования детьми с ОВЗ и инвалидностью по рекомендациям психолого-медико-
педагогической комиссии (ПМПК), а для инвалидов – также в соответствии с индивидуальной 
программой реабилитации и абилитации (ИПРА); 

- скорректировали обязанности педагогов. Помимо создания особых условий для детей с 
ОВЗ, педагоги обязаны обеспечить соблюдение условий для инвалидов в процессе реализации 
адаптированных основных общеобразовательных программ (АООП), применения различных 
форм, методов и средств обучения и воспитания, а также взаимодействия с центрами психолого-
педагогической, медицинской и социальной помощи; 

- добавили специальные условия для детей с ОВЗ и инвалидностью, среди которых: 
средства обучения и воспитания, учитывающие особенности психофизического развития 
обучающихся и состояние их здоровья, предоставление переводчиков русского жестового языка 
(сурдопереводчиков, тифлосурдопереводчиков), а также педагогических работников в 
соответствии с рекомендациями ПМПК; 

- в нормативах финансирования теперь отдельно учитываются условия для инвалидов 
наряду с условиями для детей с ОВЗ; 

- в государственную информационную систему доступности дошкольного образования 
(РГИС ДО) теперь вносятся сведения о создании специальных условий для получения 
образования детьми с ОВЗ и инвалидностью в соответствии с рекомендациями ПМПК; 

- уточнены основания для получения школьного образования на дому или в больнице. 
В российской образовательной практике функционирует Адаптированная основная 

общеобразовательная программа (АООП) для школьников с интеллектуальными нарушениями, 
это программа, адаптированная с учётом особенностей психофизического развития и 
индивидуальных возможностей обучающихся [4]. Она обеспечивает коррекцию нарушений 
развития и социальную адаптацию. В её основе лежит принцип направленности на развитие 
деятельности, которая позволяет обучающимся осваивать виды предметно-практической 
деятельности, коммуникативные умения и адекватное социальное поведение, что подтверждает 
актуальность исследования формирования диалогической речи у данной категории школьников 
[5, 7]. 

Как отмечает в своем исследовании Асрумян А.И., нарушения диалогической речи у 
детей с умственной отсталостью включают аграмматизмы, бедность словарного запаса, 
проблемы с звукопроизношением, и обусловлены не только речевыми, но и когнитивными 
затруднениями. Это ведет к снижению мотивации к речевой деятельности и ограниченной 
социализации – общение часто происходит в семейном кругу, что дополнительно усложняет 
приобретение коммуникативных навыков. Речевая активность таких детей низкая, они 
испытывают сложности в бытовом и социальном речевом общении, что затрудняет учебный 
процесс и взаимопонимание с окружающими [4].  

Формирование диалогической речи у лиц с интеллектуальными нарушениями 
рассматривается как целенаправленный процесс развития навыков речевого общения, 
включающий освоение умений выстраивать речевой контакт, воспринимать и понимать 
собеседника, адекватно реагировать и высказывать собственные мысли в диалоге. Основные 
теоретические концепции базируются на идеях психолингвистики, дефектологии и 
коррекционной педагогики. Так, развитие диалогической речи рассматривается через призму 
формирования коммуникативной компетенции, которая включает познавательные, 
эмоциональные и речевые компоненты. Важным аспектом является ведущая деятельность 
ребенка, в которой развертываются речевые ситуации и создаются условия для речевого 
взаимодействия [6]. 

Екжанова Е.А., Стребелева Е.А. в своем исследовании пишут о том, что обучающиеся с 
нарушением интеллекта характеризуются задержками в речевом развитии, снижением объема и 
качества словарного запаса, трудностями в построении связных высказываний и освоении 
правил речевого этикета. Поэтому формирование диалогической речи проходит с учетом этих 
ограничений, с акцентом на развитие навыков слушания, понимания и спонтанного речевого 
высказывания, формирование речевых умений в бытовых и социальных ситуациях [7, 8]. 

Методологические подходы к формированию диалогической речи у обучающихся с 
нарушением интеллекта основываются на учете особенностей их речевого и психического 
развития. Важным является дифференцированный подход, который учитывает: этиологию и 



119 | С т р а н и ц а  •  П Р О Е К Т И Р О В А Н И Е .  О П Ы Т .  Р Е З У Л Ь Т А Т  № 6 ,  2 0 2 5  

 
причины интеллектуальных нарушений, структуру и характер речевого дефекта, возраст и 
индивидуальные особенности ребенка. 

В практике диалогической речи используются такие основные методы, как упражнения, 
игры и моделирование речевых ситуаций. Упражнения предполагают многократное повторение 
целенаправленных речевых действий, что способствует преодолению трудностей выстраивания 
контакта со взрослыми и сверстниками, накапливать опыт общения во взаимодействии с ними.  

Игровой метод занимает особое место, так как игровая деятельность естественно 
стимулирует активность диалогической речи и повышает мотивацию к общению. Сюжетно-
ролевые игры моделируют реальные коммуникативные ситуации, помогают осваивать речевые 
нормы, вырабатывать умения задавать вопросы, поддерживать разговор и осуществлять 
речевое взаимодействие с партнером. Моделирование речевых ситуаций и использование 
различных наглядных средств (плакаты, картинки, мнемосхемы) создают дополнительные опоры 
для восприятия и формирования связной речи. Методики построены поэтапно: от формирования 
готовности к коммуникации и ориентировки на собеседника до умения поддерживать диалог и 
выражать собственные мысли в речевой форме. Коррекционный процесс включает также 
диагностику, контроль и анализ динамики развития диалогической речи, что позволяет 
корректировать методические подходы и приемы [9]. 

Формирование диалогической речи у обучающихся с нарушением интеллекта успешно 
при условии создания благоприятной психолого-педагогической среды. Ключевым фактором 
является поддержка мотивации ребенка к общению и развитие эмоциональной сферы [10]. 

Аксенова А. К., Якубовская Э. В. подчеркивают, что особое значение имеет 
педагогическое сопровождение, которое строится на принципах индивидуализации, учета 
личностных и возрастных особенностей, а также системности и последовательности обучения. 
Педагог выступает как активный участник коммуникации, направляя и поддерживая речевую 
деятельность ребенка, создавая позитивный эмоциональный климат и обеспечивая обратную 
связь. Для повышения эффективности используются адаптированные общеобразовательные 
программы, ориентированные на развитие коммуникативных навыков в реальных жизненных 
ситуациях. Создаются условия для активного взаимодействия с педагогами, сверстниками и 
родителями, что способствует социальной адаптации и развитию коммуникативной компетенции. 
Обеспечение психологического комфорта, снижение тревожности и поддержка эмоционального 
благополучия детей способствуют формированию у них уверенности в речевом общении и 
активному использованию диалогической речи в повседневной жизни [9]. 

Формирование диалогической речи строится на нескольких последовательных этапах, 
каждый из которых соответствует развитию определённого уровня речевой активности. 
Начинается процесс с развития реактивной речи – умения воспринимать и отвечать на простые 
реплики, участвовать в диалогах, речевых играх и беседах, опирающихся на жизненный опыт 
ребёнка. Затем переходит к развитию инициативной речи, где обучающийся начинает 
самостоятельно формулировать вопросы и словесно поддерживать ситуацию общения, 
используя известные ранее конструкции. Финальным этапом становится формирование связного 
диалога, где ребёнок способен составлять полноценные диалоги, используя схемы и отдельные 
реплики, что требует более высокого уровня речевой и когнитивной активности. Такой поэтапный 
подход способствует постепенному усложнению речевой деятельности с учётом 
индивидуальных возможностей ребёнка.  

Ещё одним важным методом является организация специально подобранных речевых 
упражнений, начиная с самых простых, и с их постепенным усложнением. На ранних этапах 
задания направлены на развитие навыков слушания и простого воспроизведения речевых 
образцов. По мере освоения базовых умений упражнения требуют большей самостоятельности, 
способности к импровизации и активному включению в речевой процесс. Это плавное 
усложнение способствует выработке устойчивых речевых навыков и развитию 
речемыслительной деятельности [12]. 

Для успешного овладения диалогической речью крайне важна внутренняя мотивация 
обучающихся. Задания и материалы направлены на интеллектуальный уровень развития 
ребёнка и эмоциональную сферу, побуждая интерес и желание участвовать в коммуникации. 
Использование тем, близких и понятных детям, положительно влияет на активизацию 
диалогической речи и способствует лучшему усвоению коммуникативных навыков. Для 
построения высказывания необходима тщательная подготовка языковой базы. Это включает 
работу над усвоением словарного запаса и фраз, развитие умения строить предложения с 
использованием освоенных слов. Данная основа создаёт фундамент для формирования связной 
диалогической речи и активизирует коммуникативное взаимодействие [13]. 

Как отмечает в своей статье исследователь Викжанович С.Н., игровые формы с 
элементами театрализации (игры-драматизации, театрализованные представления) помогают 
ребёнку активизировать диалогическую речь через эмоциональное включение в ситуацию 
общения. Такие формы работы обогащают словарный запас, развивают грамматический строй, 
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способствуют формированию выразительной и эмоционально окрашенной речи. Театрализация 
также снижает речевое напряжение и увеличивает мотивацию к общению. Формирование 
диалогической речи происходит в двух формах – в свободном речевом общении и на уроках. 
Свободное общение позволяет ребёнку применять речевые умения в реальных жизненных 
ситуациях, а уроки создают структурированное и систематическое пространство для 
целенаправленного формирования речевых навыков и их контроля [14]. 

Таким образом, современные теоретические подходы к формированию диалогической 
речи у обучающихся с нарушением интеллекта представляют собой комплексное сочетание 
лингвистических, психологических и педагогических знаний, направленных на преодоление 
трудностей формирования диалогической речи и развитие коммуникативных способностей с 
использованием разнообразных игровых и коррекционных методов. Развитие диалогической 
речи у обучающихся с интеллектуальными нарушениями является ключевым условием их 
социальной адаптации и интеграции в общество. Освоение навыков речевого взаимодействия 
расширяет возможности общения, способствует успешному обучению и повышает качество 
жизни обучающихся с нарушением интеллекта. 
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THEORETICAL APPROACHES TO THE FORMATION OF DIALOGICAL SPEECH  

IN STUDENTS WITH INTELLECTUAL DISABILITIES 
 

Inozemtseva E.M. 
 
The article discusses theoretical approaches to the formation of dialogic speech in students with 

intellectual disabilities, which is a key factor in the development of communicative competence and 
social adaptation. The author pays special attention to the development of dialogic speech, the disorders 
of which are associated with qualitative changes in the psychophysical development of children with this 
nosology, and thus affect their motivation to communicate with others. 

The study is based on an analysis of modern psycholinguistic, defectological, and correctional-
pedagogical concepts, emphasizing the multidimensional nature of dialogic speech and the need to take 
into account the individual psychophysical characteristics of students. The paper highlights the main 
stages of developing dialogic speech, including the development of reactive and proactive speech and 
the formation of coherent dialogue. The author emphasizes the importance of game and theatrical 
methods, modeling of speech situations, and the gradual complication of educational tasks. 
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В условиях современного неустойчивого мира, сопряженного с многочисленными 

военными конфликтами и техногенными катастрофами, определенный, зачастую 
возрастающий интерес для молодежи приобретают доступные виды физической 
активности, иногда поле перенесенных травм и врожденных заболеваний различного 
характера, в том числе и органов зрения. Актуальность голбола в России обусловлена его 
значимостью как вида спорта для людей с нарушениями зрения и его наличием в 
Паралимпийских играх. Голбол предоставляет возможность социализации лицам, имеющим с 
инвалидность по зрению, активно заниматься спортом, развивать общую физическую 
подготовленность и совершенствовать координационные способности. Паралимпийский 
комитет России курирует развитие голбола, что свидетельствует о его востребованности 
и поддержке на государственном уровне. 

 
Ключевые слова: паралимпийский спорт, голбол, тренировочный процесс, учебно-

тренировочный этап, спортивная подготовка, физическая подготовленность, 
функциональные системы организма 
 

***** 
 

Занятия голболом способствуют социализации людей с ограниченными возможностями 
здоровья в общество, а также повышению их самооценки и уверенности в собственных силах 
[11]. Командная игра требует от занимающихся должного уровня общей физической 
подготовленности, в частности координационных способностей, которые в свою очередь 
позволяют не только беспрепятственно ориентироваться в условиях спортивной площадки, но и 
проявлять такие качества как силу, выносливость и быстроту во время игры. Голбол воспитывает 
командный дух, умение работать в коллективе и поддерживать друг друга и является системой 
комплексной реабилитации лиц с патологией зрения [2]. 

Уровень физического развития и физической подготовленности детей различного 
возраста с депривацией зрения значительно отстает от нормально видящих сверстников [8]. 
Поэтому в настоящее время существует необходимость в модернизации научно-методического 
сопровождения процесса физического воспитания и реабилитации для лиц, имеющих нарушения 
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в состоянии здоровья, исходя из современного состояния физкультурно-оздоровительных 
направлений работы с данной категорией граждан [7]. 

Исходя из вышесказанного, целью нашего исследования стало раскрытие возможности 
использования голбола, как инструмента для гармоничного развития личности категории лиц с 
нарушениями зрения, обобщение методики развития общей физической подготовленности у 
спортсменов-голболистов на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки, 
применяемых методов и средств оказывающих положительное воздействие на развитие 
координационных, силовых, скоростных способностей, общей выносливости и гибкости, а также 
улучшение функционального состояния организма занимающихся. 

Проведя анализ отечественной и зарубежной научно-методической литературы [1, 5, 6], 
нами были определены следующие задачи исследования: 

1. Повышение уровня общей физической подготовленности у спортсменов-голболистов 
на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки; 

2. Совершенствование физических качеств у спортсменов-голболистов на учебно-
тренировочном этапе первого года спортивной подготовки с учетом индивидуальных 
особенностей и потребностей организма категории лиц с нарушениями зрения; 

3. Повышение психологической устойчивости спортсменов в процессе выступлений на 
соревнованиях различного уровня (региональные, всероссийские) с целью перехода на этап 
совершенствования спортивного мастерства спортивной подготовки. 

Вышеупомянутые задачи выдвигают и новые подходы к организации учебно-
тренировочного процесса на этапе первого года подготовки голболистов, имеющих нарушения 
зрения. Многочисленные исследования показывают, что определяющее влияние на развитие 
общей физической подготовленности [3], данной категории лиц, оказывают базовые принципы 
спортивной подготовки, имеющие направленность на повышение уровня функциональных и 
двигательных способностей и формируемые соразмерно индивидуальным и нозологическим 
особенностям организма занимающихся. 

Для решения поставленных целей и задач, нами был проведен анализ научно-
методической литературы, который позволил выявить ряд основных проблем с которыми 
сталкиваются тренеры при реализации тренировочного процесса с голболистами на учебно-
тренировочном этапе подготовки. Так же нами была разработана экспериментальная методика 
общей и специальной физической подготовки лиц с нарушение зрения, занимающихся голболом 
с применением средств и методов, воздействующих на физические качества (сила, 
выносливость, быстрота, гибкость, скорость) и функциональные возможности организма. 

Тренировочный процесс с занимающимися голболом осуществлялся на базе 
государственного бюджетного учреждения дополнительного образования спортивной школы 
олимпийского резерва Красногвардейского района г. Санкт-Петербург с сентября 2024 года по 
май 2025. В эксперименте приняли участие группа спортсменов, находящихся на учебно-
тренировочном этапе спортивной подготовки, численностью n=12 человек (8 девушек и 4 юноши), 
средний возраст которых составил 13±1 лет, имеющие зарегистрированные нарушения зрения 
различной тяжести. В рамках исследования были проведены 127 тренировочных занятий, 
еженедельный объем которых составлял 3 занятия в неделю продолжительностью 2 
астрономических часа. 

Возраст испытуемых спортсменов является сенситивным для развития таких 
способностей как: координационные, скоростно-силовые, общей и специальной выносливости. В 
соответствии с принципом всестороннего и гармоничного развития личности занимающегося, а 
также способствуя укреплению здоровья, нами был осуществлен подбор применяемых 
тренировочных средств и оценочных тестирований, для выявления уровня эффективности 
разработанной и применяемой методики тренировочного процесса. 

Тренировочное занятие имело классическое разделение на три части: подготовительная, 
основная, заключительная, однако нами было принято решение об увеличении основной части, 
с целью применения индивидуального подхода для пояснения и выполнении упражнений 
раздела специальной физической подготовки, что обусловлено нозологическими особенностями 
заболевания. 

Для повышения уровня общей физической подготовленности у спортсменов-голболистов 
на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки через развитие силовых 
способностей реализовывалось посредством упражнений с собственным весом (укрепление 
мышц туловища, верхнего плечевого пояса и нижних конечностей); упражнений со свободными 
весами (количество повторений 8-12 раз); с медицинболом (вес до 1 кг) со зрительным 
контролем, с гантелями на укрепление мышц плечевого пояса; упражнений на стековых 
тренажерах методом круговой тренировки; методики пилатес, используя принцип 
прогрессирующей нагрузки в функциональной тренировке с применением метода повторных 
усилий, соревновательного, а также комбинированного. 
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Для развития скоростных способностей занимающихся, нами было выбрано 

интервальное выполнение упражнений, таких как: темповый бег, в пределах анаэробного порога; 
спринтерский бег на короткие дистанции (15 м, 30 м, 60 м); плиометрические упражнения по 
прямой, с тумбой, а также специальные беговые упражнения, эстафеты, спортивные и 
подвижные игры, применением вариативного, сопряженного, соревновательного, игрового и 
метода повторных усилий. 

Развитие координационных способностей в учебно-тренировочном процессе 
проводилось во время выполнения сложнокоординационных упражнений [9]; упражнений на 
удержание равновесия на неустойчивых поверхностях; челночного бега 6х6; специальных 
беговых упражнений из различных исходных положений и подвижных игр, используя 
комбинированный, игровой и соревновательный методы. 

Для развития гибкости применялся стретчинг (в заключительной части занятия) всех 
звеньев тела: с собственным весом, с дополнительным инвентарем, с утяжелителями, в парах 
на сопротивление, упражнения у гимнастической стенки, статические удержания положения 
тела, динамические (махи, вращения), упражнения йоги, с петлями TRX методом повторных 
усилий, задействуя также аутогенный метод. 

Развитие общей выносливости проходило в процессе использования внешних 
отягощений (утяжеленный пояс, манжеты) в ходе многократных повторений; спортивной ходьбы 
в умеренном темпе более 20 минут и кроссового бега в умеренном темпе (10-12 минут) 
интервально-переменным методом. 

С целью совершенствования специальных физических качеств у спортсменов-
голболистов на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки и учетом их 
индивидуальных особенностей организма, применялись гимнастические упражнения с 
вращениями из различных исходных положений; общеразвивающие упражнения на 
неустойчивой поверхности (балансборд, балансировочная подушка, BOSU, слайдеры, диск 
здоровья); подвесы TRX петлях; изменение пространственных границ, в которых выполняется 
тренировочное задание применением повторного и комбинированного методов. 

Критерием оценки результатов стало повышение уровня общей физической 
подготовленности по результатам текущих оценочных тестирований. 

Методика совершенствования специальной физической подготовки спортсменов-
голболистов с нарушением зрения на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной 
подготовки реализовывалась в процессе решения задач: 

1. Повышение уровня специальной физической подготовленности голболистов с 
нарушением зрения на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки; 

2. Развитие координационных и силовых способностей голболистов с нарушением зрения 
на учебно-тренировочном этапе первого года спортивной подготовки с учетом индивидуальных 
особенностей организма занимающихся. 

В процессе решения первой задачи реализовывалось развитие силовых способностей 
упражнениями с утяжеленным мячом (бросковые упражнения, перекатывания); упражнениями с 
резиновыми эспандерами; со свободными весами (облегченные гири 6-8 кг); прыжковыми 
упражнениями; метание утяжеленных мячей в цель;  подвижными играми: «горячий мяч», 
«догони меня», «попади в мишень»; элементами силовых единоборств, а также различными 
способами ловли и передачи мяча повторным, круговым и интервальным методами. 

Для развития координационных способностей занимающихся использовались 
упражнения из различных исходных положений; упражнения с изменением темпа и направления 
движений; вращения на месте, с разбега, в разные стороны, во время осуществления броска 
мяча; акробатические гимнастические упражнения (кувырки, падения, перекаты); 
общеразвивающие упражнения на неустойчивой опоре (балансиры, полусферы); ходьба с 
предметами на голове, по гимнастическому бревну или скамейке; подвижные игры «горячий 
мяч», «догони меня», «попади в мишень», «охотники и утки», «вышибала»; различные способы 
ловли и передачи мяча (ловля катящегося мяча снизу, в падении, бросок с разбега, в повороте) 
применением повторного, соревновательного и интервального методов. 

Развитие скоростных способностей у голболистов проводилось в процессе 
тренировочных занятий, где применялись беговые упражнения с отягощением; беговые 
упражнения из различных исходных стартовых положений; общеразвивающие упражнения с 
теннисными мячами; челночный бег 3х10, 6х8; выполнение упражнений по различным сигналам 
(звуковым, тактильным); подвижные игры; эстафеты, посредством игрового, интервального, 
кругового и соревновательного методов. 

Для развития общей выносливости использовался челночный бег 18х8 без учета 
времени; спортивные игры 3х3 на всю площадку с отягощением и утяжеленным мячом; 
длительный бег (от 10 до 20 минут) с отягощением без учета времени; чередование 
равномерного бега с ускорениями; многократное повторение стреляющих бросков утяжеленным 
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мячом; работа с тренажерами (тренажер лыжника Concept 2, эллиптический тренажер, 
велоэргометр) повторным и соревновательным методами. 

Для развития гибкости в тренировочный процесс были внедрены: приседания с широкой 
постановкой стоп и выпрыгиванием вверх; стретчинг с собственным весом тела; стретчинг с 
набивным мячом (имитация падения и ловли мяча) и упражнения с гимнастической палкой для 
увеличения амплитуды движения суставов верхнего плечевого пояса с применением повторного, 
кругового и идеомоторного методов [10].  

Критерием оценки стало повышение уровня специальной физической подготовленности 
спортсменов-голболистов по результатам проведенных контрольных тестирований: проба 
Ромберга «пяточно-носовая», проба Ромберга «Аист», проба Яроцкого, стойка на носках [4]. 
Сравнительный анализ первичного уровня координационных способностей спортсменов и 
вторичных результатов, полученных в ходе проведенного нами эксперимента отражены в 
таблицах 1 и 2. 

 
Таблица 1  

Результаты показателей координационных способностей у спортсменов спортсменов-
голболистов с нарушением зрения до применения методики (сентябрь 2024 г.) 

 

Средняя ошибка, 
среднее 
квадратическое 
отклонение 

Проба 
Ромберга 
(пяточно-
носочная) 

 
Проба Ромберга 
«Аист» 
 

 
Проба 
Яроцкого 

 
Стойка на носках 

M±m 13,5±2,6 7,8±1,8 31,5±2,6 7,8±2,3 

õ 3,56 4,99 3,21 5,7 

 
Таблица 2  

Сравнительный анализ результатов координационных способностей спортсменов-
голболистов с нарушением зрения до и после применения методики (сентябрь 2024 – май 

2025 гг.) 
 

№ 
п.п. 

Тестирования Сентябрь 
2024 
(M±m) 

Май 
2025 
(M±m) 

T – критерий 
Стьюдента 

1. Проба Ромберга 
(пяточно-носочная) 

13,5±2,6 20,2±0,14 2,57 
 

2. Проба Ромберга «Аист» 7,8±1,8 12,5±1,1 2,23 
 

3. Проба Яроцкого 31,5±2,6 41,3±1,9 3,04 

4. Стойка на носках 7,8±2,3 13,7±1,2 2,27 

 
Таблица 3  

Результаты тестирования общей и специальной физической подготовленности 
спортсменов-голболистов с нарушением зрения до применения методики (сентябрь 2024 г.) 

 

Средняя 
ошибка, 
среднее 
квадратическое 
отклонение 

Передача мяча 
вокруг пояса (за 
10 с) 

Челночный бег 9х6х3 
(от ворот до 9 м линии, 
возвращение спиной к 
воротам, за 1 мин) 

Передача 
мяча в парах 
(расстояние 
между 
игроками 8 
метров, за 10 
с) 

Поднимание-
опускание 
туловища из 
положения 
лежа на спине 
(без учета 
времени) 

M±m 9,6±0,18 2,4±0,13 3,4±0,19 21,3±0,4 

Õ 0,7 0,5 0,7 1,75 
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Таблица 4  

Сравнительный анализ результатов общей и специальной физической подготовленности 
спортсменов-голболистов с нарушением зрения до и после применения методики (сентябрь 

2024 – май 2025 гг.) 
 

№ 
п.п. 

Тестирования Сентябрь 2024 
(M±m) 

Май 2025 
(M±m) 

T – критерий 
Стьюдента 

1. Передача мяча вокруг пояса (за 
10 с) 

9,6±0,18 11±0,19 6,5 

2. Челночный бег 9х6х3 (от ворот 
до 9 м линии, возвращение 
спиной к воротам, за 1 мин) 

 
2,4±0,13 

 
3,13±0,13 

5,2 
 

3. Передача мяча в парах 
(расстояние между игроками 8 
метров, за 10 с) 

 
3,4±0,19 

 
4,4±0,13 
 

 
4,6 
 

4. Поднимание-опускание 
туловища из положения лежа на 
спине (без учета времени) 

 
21,3±0,4 

 
23,3±0,6 

 
6,4 
 

 
Таким образом, в ходе проведенного исследования, экспериментально обоснована 

эффективность применения разработанной методики по увеличению уровня общей и 
специальной физической подготовки спортсменов-голболистов с нарушением зрения на учебно-
тренировочном этапе спортивной подготовки с применением средств и методов, оказывающих 
влияние на развитие силовых, скоростных, координационных способностей и общей 
выносливости. 

Было выявлены достоверно значимые различия силовых способностей («поднимание-
опускание туловища из положения лежа на спине» – на 8,58%), координационных способностей 
(«передача мяча вокруг пояса» –12,73%, «проба Ромберга» – на 33,17%, «проба Аист» – 37,6%, 
«проба Яроцкого» – на 23,73%, «стойка на носках» – 43,07%), скоростных способностей 
(«передача мяча в парах» – 22,73%), общей выносливости («челночный бег» – 25,32%).  
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THE METHODOLOGY OF IMPROVING THE GENERAL PHYSICAL FITNESS OF GOALBALL 

ATHLETES AT THE TRAINING STAGE OF THE FIRST YEAR OF SPORTS TRAINING 
 

Zhivoderov A.V., Gavrilova E.A., Kruglov S.G., Zharinova E.N. 
 
In today's unstable world, fraught with numerous military conflicts and man-made disasters, 

accessible types of physical activity, sometimes the field of injuries and congenital diseases of various 
kinds, including the organs of vision, acquire a certain, often increasing interest for young people. The 
relevance of goalball in Russia is due to its importance as a sport for people with visual impairments 
and its presence in the Paralympic Games. Golball provides an opportunity for people with visual 
disabilities to socialize, actively engage in sports, develop general physical fitness and improve 
coordination abilities. The Russian Paralympic Committee oversees the development of goalball, which 
indicates its relevance and support at the state level. 

 
Keywords: paralympic sports, goalball, training process, educational and training stage, sports 

training, physical fitness, functional systems of the body. 
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Данная работа ориентирована на выявление особенностей подготовки студентов 

юридических специальностей в контексте аксиологического подхода. Авторы подчеркивают 
значимость ценностных ориентаций будущих специалистов в правовой сфере. В публикации 
конкретизировано значение формирования системы профессиональных ценностей на основе 
личностных убеждений и ориентиров. Определена важность интеграции аксиологического 
подхода в образовательный процесс и подчеркивается, что юридическое направление 
является одним из тех, где ценности жизни, свободы и справедливости являются 
приоритетными в законотворчестве и при отправлении правосудия. Акцент делается на 
отражение общечеловеческих ценностей в различных дисциплинах и формировании системы 
ценностей будущих специалистов юридической сферы в контексте формирования 
необходимых компетенций. 

Авторы исследуют особенности подготовки будущих юристов, определяют наиболее 
важные моменты, связанные со становлением системы профессиональных ценностей, 
конкретизируют роль преподавателя и образовательной среды. 

Целью исследования является конкретизация ключевых особенностей 
аксиологической подготовки студентов юридических направлений. Объектом мы выделили 

подготовку будущих юристов, предметом −специфику включения аксиологического 
компонента в образовательный процесс . 

 
Ключевые слова: аксиологическая подготовка, ценностные ориентиры, подготовка 

студентов, высшее образование, юридическая практика, образовательный процесс 
 

***** 
 

Значимость аксиологического подхода в реализации образовательного процесса высшей 
школы достаточно велика. Говоря о становлении специалиста, необходимо отмечать не только 
важность сформированности профессиональных, дисциплинарных компетенций, но прежде 
всего о личностной готовности, понимании ценности выбранной профессии и ее специфики. 

Юридическое направление подготовки характеризуется тем, что будущий специалист 
должен обладать личностными свойствами, качествами, которые позволят осуществлять 
правосудие, восстанавливать справедливость, принимать участие в судьбах людей. Как 
отмечает В. А. Брутян [3], в центре профессии стоит не просто человек и его деятельность, а 
система нравственных ценностей, тех смысложизненных ориентиров, которые помогают 
принимать решения, от которых зачастую зависит будущее. 

Динамика развития современного общества такова, что происходит трансформация и 
зачастую ̶ деформация ценностей, приоритетов, морально- нравственных устоев и это негативно 
сказывается на профессиональной деятельности специалистов, которые и так работают с 
девиациями, правонарушениями, преступлениями и их последствиями. Именно поэтому системе 
ценностей будущего специалиста юридических направлений подготовки необходимо уделять 
максимальное значение. Аксиологический подход, как отмечают различные исследователи [2], 
[3], [5], приобретает все большую значимость и активно интегрируется в подготовку по 
направлениям юриспруденции. Ю. А. Райсвих [11] отмечает, что применение аксиологического 
подхода актуализировалось с 2000х гг., когда приоритет личности, ее законных прав, интересов 
стал главнейшей ценностью в различных сферах жизнедеятельности, в том числе, и в высшем 
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образовании. Обращение к человеку не только как к носителю социальных ролей, а как к 
личности со своими переживаниями, мнением, его аргументацией, обуславливает и смену 
приоритетов профессиональной деятельности, изменение методов и технологий работы в 
юридической сфере. Студенты, обучающиеся в рамках аксиологического подхода, по- другому 
относятся к участникам юридического процесса, умеют видеть личность и в преступнике, и в 
потерпевшем, способны анализировать факты и эмоционально принимать различные точки 
зрения. 

Изучение феноменологии ценностных систем личности, становления профессиональных 
ценностей и интеграции их с личностными позволяет осмысливать и принимать различные 
правовые категории, выстраивать инновационные образовательные траектории, позволяющие 
учитывать, как образовательные потребности обучающихся, так и запросы современного 
общества. 

Целью исследования является конкретизация ключевых особенностей аксиологической 
подготовки студентов юридических направлений. Объектом мы выделили подготовку будущих 
юристов, предметом ̶специфику включения аксиологического компонента в образовательный 
процесс. Устойчивая система ценностей помогает юристу не только реализовывать полученные 
знания и навыки на практике, но и организовывать взаимодействие с людьми, с окружающим 
миром, формируя свой стиль профессиональной деятельности, накапливая социальный опыт. 

Содержание подготовки студентов юридических направлений способствует 
формированию у них представлений о нормах и ценностях, которые влияют на деятельность 
членов социума, законопослушное либо противоправное поведение. При этом условия 
современного общества также ориентируют процесс совершенствования юридического 
образования на создание условий для развития аксиологического потенциала будущих юристов. 
Профессиональная деятельность в правовой сфере обуславливает необходимость глубокого 
понимания справедливости как необходимого условия существования здорового общества, 
свободы как важнейшего фактора становления полноценной личности и приоритетности иных 
общечеловеческих ценностей. Именно поэтому в ходе исследования необходимо не только 
актуализировать значимость аксиологического подхода в высшем образовании, но и выявить его 
специфику по отношению к юридическим направлениям подготовки. 

В перспективах авторами определена разработка рекомендаций для преподавателей по 
юридическим направлениям по интеграции аксиологического подхода в различные дисциплины 
и воспитания высококвалифицированного конкурентоспособного специалиста. 

Материалы и методы исследования 
В качестве основных методов исследования нами определены общенаучные: 

сравнительный анализ различных точек зрения на исследуемую проблематику, обобщение и 
формулировка авторских выводов. 

Однако, приоритетным определен теоретико- методологический анализ источников, 
посвященных вопросам компетентностной подготовки студентов в высшей школе  
(Д. В. Берёзко, В. А. Булдашов, Т. В. Мякишева и пр.). Немалую значимость представляют 
работы, отражающие содержание аксиологического подхода в образовательном процессе 
высшей школы (В. А. Брутян, Т. А. Желдыбина, Ю. А. Райсвих). 

Ну, и конечно же, для нас важны представления современных авторов о личности и 
системе ценностей специалистов в области юриспруденции (А. И. Бирюкова, А. А. Панов, О. В. 
Фролов, О. Л. Подлиняев, И. А. Кузьмин). 

На основе изучения указанных источников мы сможем сформулировать определенные 
выводы в отношении необходимости реализации аксиологического подхода в образовательном 
процессе высшей школы и его значимости для подготовки будущих юристов.  

Результаты и их обсуждение 
Образовательный процесс в современном вузе качественно и содержательно отличается 

от того, который реализовывался некоторое время назад. Обновленные стандарты высшего 
образования, требования рынка труда, а также специфика определенных направлений 
подготовки обуславливают необходимость интеграции различных педагогических концепций в 
ходе обучения. 

Ценностные ориентации являются регулятором нравственно- мотивационной и 
смысловой сфер личности юриста, помогают определиться с выбором средств и методов 
работы, достижения целей. Именно поэтому реализация аксиологического подхода в подготовке 
будущих юристов является объективно обусловленной реальностью. Ведь в качестве основных 
ценностей в данной профессии выступают справедливость, равенство перед законом, гуманизм, 
блага человека и возможность реализации законных прав и свобод. Данные ценности не 
являются врожденными, их становление ̶ закономерный результат обучения и воспитания, 
трансформации личностного знания и опыта в систему профессиональных ценностей [2]. 

Опираясь на классификацию М. Рокича, необходимо дифференцировать две группы 
ценностей, которые наиболее важны для организации образовательного процесса: 
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терминальные и инструментальные. Первые позволяют будущим юристам ставить социально и 
личностно значимые цели, которые важны для тех, кто участвует в правоотношениях, а вторые ̶ 
определять средства и методы достижения данных целей, которые не только помогают получить 
необходимый эффект, но и не нарушают общечеловеческие нормы и принципы (честность, 
открытость, справедливость и пр.). 

Ориентируясь на интеграцию вышеуказанных ценностей, важно отметить длительность 
и непрерывность интеграции аксиологического подхода в образовательный процесс, а также то, 
что он непрост в реализации, учитывая вызовы современности. 

В. С. Гришин [5] отмечает сложную структуру и иерархию современного социума и то, что 
стремительная динамика развития общественных процессов порождает множество проблем и 
конфликтов, не только межгрупповых и межличностных, но и внутриличностных. Данные 
конфликты обусловлены ценностно- смысловыми противоречиями внутренних убеждений и 
поступков личности, противостояния отдельного человека сообществу или социуму в целом. 
Данный автор говорит о деформации системы ценностей, т.к. прежние «идеалы и нормы 
девальвируются, а новые еще не устойчивы и не имеют нужной регулятивной силы в 
повседневной жизни и в профессиональной деятельности» [5, с. 141]. Данную тенденцию нельзя 
считать благоприятной, в особенно для той сферы жизнедеятельности, которая касается 
соблюдения и охраны прав и свобод личности. Со стороны общества отсутствие четкой системы 
ценностей порождает увеличение количества правонарушений, преступности, а со стороны 
юристов ̶ невозможность руководствоваться конкретными (не правовыми, а нравственными, 
этическими) нормами. 

Именно поэтому важно говорить о том, что система ценностей является неотъемлемым 
компонентом правовой культуры и профессионального сознания будущих юристов. 
Настойчивость, саморегуляция, контроль поведения, приоритет общечеловеческих интересов ̶ 
данные категории являются одними из наиболее значимых компонентов личностных, 
социокультурных компетенций студентов. 

Н. И. Рыжова, Н. И. Башмакова, О. Н. Громова [12], рассуждая о необходимости 
аксиологической подготовки студентов, замечают, что те ценности, которые им транслируются 
во время обучения и воспитания в вузе, должны отражаться, прежде всего в сознании и затем 
только реализовываться в деятельности. Только в случае осмысления и эмоционального 
принятия обучающимся норм и ценностей они из социальных, профессиональных становятся 
личностными, значимыми прежде всего для гражданина общества, а затем только как для 
юриста. 

На настоящий момент высшее образование ориентировано прежде всего на создание 
гармонично развитой личности, и не только «предоставляет образовательные услуги» [12, с. 38], 
но и выходит за рамки образовательных программ, проводя большую воспитательную работу. 
Сама по себе профессия юриста предполагает наличие определенных установок, норм, идеалов 
и высокого уровня социальной ответственности. Опираясь на Б. В. Ломова,  
Н. И. Рыжова отмечает, что ценностью любой деятельности является ее результат. В отношении 
представителей правовой сферы возможно говорить об установлении правды, восстановлении 
справедливости и возможности влиять на судьбы людей. В данном случае специалисту 
необходимо понимать, что он принимает правильное решение и подобное понимание приходит 
не сразу. Оно формируется годами, в процессе прослушивания лекций, дискуссий с 
преподавателями и однокурсниками, практик и стажировок. Ключевым моментом является то, 
что в этих ситуациях рядом всегда находится педагог, куратор, наставник, который не только 
транслирует ценности, но и на практике показывает их реализацию. 

По нашему мнению, аксиологический подход можно назвать «мостом» либо 
инструментом, обеспечивающим единство теории и прикладной области познания мира, 
выстраивания взаимоотношений с окружающими, ощущения себя в качестве специалиста. 
Попадая в различные случаи правовой практики, студент «примеряет» различные модели 
поведения в соответствии со своими ценностями и внутренними убеждениями. 
Общепрофессиональные нормы и установки, которые служат «маркерами» «правильности/ 
неправильности» решений в процессе обучения помогут ему сформировать свою ценностно- 
смысловую систему и в дальнейшем самостоятельно реализовывать ее уже в профессиональной 
деятельности. 

В процессе подготовки будущих юристов необходимо понимать, что различные, даже 
самые полные и глубокие знания общих и специальных дисциплин приобретут для будущего 
специалиста ценность лишь в случае осознания и принятия того, где и в каких ситуациях 
приобретенные им знания смогут быть им применимы и насколько будут они ему полезны в 
достижении результатов его профессиональной деятельности. Кроме того, полученные в ходе 
решения профессиональных задач результаты являются значимыми для человека и как для 
личности, и как для специалиста, и для общества в целом. 
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Обращаясь к компетентности будущих специалистов в юридической сфере, А. А. Панов, 

О. В. Фролов [8] говорят о том, что ее неотъемлемым компонентом является коммуникативная 
культура, в основе которой лежат гуманистические ценности, приоритет личности, уважение и 
понимание собеседника. В профессии юриста ценность коммуникации является приоритетом, 
т.к. в своей деятельности специалисты общаются с людьми различного социального и 
образовательного уровня, обвиняемыми и потерпевшими, но значимость закона, порядка, 
уважительное отношение к человеческой личности присущи лишь высококвалифицированному 
специалисту. 

Формирование моделей «аксиологически аргументированного профессионального 
поведения» [8, с. 48] у будущих юристов наиболее благоприятно происходит в вузе, когда 
студенты обладают определенным уровнем мотивации, осознанности своих действий, умеют 
аргументировать личную точку зрения и имеют первоначально сформированную систему 
ценностей. Задача преподавателей̶ данные ценности закрепить, если они значимы для социума 
и трансформировать в профессиональные. Культура личности, как отмечает А. А. Панов ̶ это 
аксиологическая программа поведения человека, которая помогает вырабатывать и 
реализовывать наиболее эффективные стратегии деятельности в зависимости от ситуации, что 
особенно важно в юридической сфере, когда анализируется личность субъекта правоотношений, 
мотивация противоправного поступка, тяжесть его последствий. Опираясь на эти данные, юристу 
(судье, прокурору, адвокату, юристконсульту и пр.) необходимо вынести решение, которое будет 
верным лишь для конкретной ситуации. И ценности, убеждения в данном случае будут служить 
основой принятия такого решения. 

Анализируя учебные дисциплины, которые изучают будущие юристы, а также стиль, 
содержание взаимодействия преподавателей и студентов, необходимо делать акцент на то, что 
формирование системы ценностей не является чем- то обособленным. Оно органично 
интегрируется в образовательный процесс, в контексте воспитания личностной и 
профессиональной культуры через «обращение к аксиосфере внутреннего мира личности и 
создаваемых ею ценностей в профессиональной деятельности» [8, с. 49]. Разбирая различные 
ситуации, спорные моменты в юридической практике преподаватель высказывает свою точку 
зрения, комментирует решение специалиста и побуждает студентов на основе их ценностей, 
знаний и опыта раскрывать свой личностный и профессиональный потенциал, формируя 
активную субъектность, закрепляя аксиологическую основу деятельности. 

Аксиологическая трансформация образовательного процесса в контексте подготовки 
студентов юридических направлений, как отмечает О. В. Фролов, должна вводить уважение к 
личности, закону в систему ценностей студентов с первого курса. В дальнейшем эти ценности 
закрепляются, входят в систему профессиональных и способствуют становлению 
профессиональной готовности, формированию компетентности и ориентации на деятельность в 
правовой сфере. 

Обращение к ценностям в высшей школе при подготовке юристов не случайно, ведь 
специфика профессии такова, что от деятельности, решений юридических работников зависит 
судьба и жизнь человека, а это обуславливает необходимость сформированности устойчивой 
системы ценностей, высокой социальной и моральной ответственности. Поэтому создание 
личностно- развивающей среды в вузе, демонстрация педагогом того, как профессиональные 
ценности реализуются на практике, являются необходимыми условиями подготовки 
юРисуноктов. Установление гуманных отношений между преподавателем и студентами 
обуславливает становление подобного взаимодействия в дальнейшем в профессиональной 
деятельности. При этом внутренняя ценностная позиция личности отражает не только 
мировоззрение студента как будущего специалиста, но и стиль его коммуникации, реагирования 
на проблемные и конфликтные ситуации в работе. 

Проанализировав источники литературы по данной теме, мы определили несколько 
специфических характеристик интеграции аксиологического подхода в подготовку студентов 
юридических направлений: 

Ориентация на личностное принятие ценности закона, соблюдения прав и свобод 
граждан, а также беспристрастность и непредвзятость в вынесении юридических решений; 

Важность создания интерактивной образовательной среды, в которой студенты на основе 
сформированных ценностей могут «отработать» различные решения, проанализировать их 
правильность; 

Актуализация гуманистической коммуникации вначале в образовательном процессе, а 
затем и в профессиональной деятельности. 

Выводы 
Подводя итоги, необходимо отметить значимость аксиологического подхода в системе 

высшего образования и особенно по таким направлениям как юриспруденция. Специфика 
данных профессий обуславливает наличие устойчивой системы ценностей, норм и правил 
будущих юристов, которые помогают им принимать справедливые решения, руководствоваться 
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собственными установками и убеждениями, а также реализовывать различные 
профессиональные цели и задачи. 

Компетентностная база в современном образовании предполагает не только 
формирование дисциплинарных и междисциплинарных, но и универсальных, социокультурных, 
личностных компетенций. Без аксиологического подхода реализация данных направлений 
невозможна, т.к. ориентиры и ценности человека составляют основу личностного и 
профессионального развития. Раскрытие аксиологического потенциала будущих юристов 
является одной из важнейших задач педагогов и поэтому максимальное внимание необходимо 
уделить не только работе со студентами, но и совершенствованию самого преподавателя, 
являющегося примером для обучающихся. Кроме того, важен стиль взаимодействия студентов 
и педагога, профессиональный язык, общность убеждений, ориентиров, личностных установок, 
которые формируют ценностно- смысловую основу будущей профессиональной деятельности. 
Профессия юриста относится к тем, где требуются особые качества, направленность и 
убеждения, поэтому их развитие является одной из важнейших задач образовательного 
процесса в вузе. 

В качестве содержательной основы развития ценностных ориентаций студентов, 
обучающихся на юридических направлениях необходимо определить систему знаний, которая 
интегрирована в образ современного правового мира и отношение к нравственно правовым 
ценностям юридической профессии. 
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SPECIFICITY OF AXIOLOGICAL TRAINING OF LAW STUDENTS 

 
Borovitskaya Y.V., Vlasyuk I.V., Orekhova M.A. 

 
This work is focused on identifying the features of training students in legal specialties in the 

context of the axiological approach. The authors emphasize the importance of the value orientations of 
future specialists in the legal field. The publication specifies the significance of forming a system of 
professional values based on personal beliefs and guidelines. It highlights the importance of integrating 
the axiological approach into the educational process and emphasizes that the legal field is one where 
the values of life, freedom, and justice are prioritized in lawmaking and the administration of justice. The 
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focus is on reflecting universal human values in various disciplines and forming a value system for future 
legal professionals in the context of developing the necessary competencies. 

The authors explore the specifics of the training of future lawyers, identify the most important 
points related to the formation of a system of professional values, and specify the role of the teacher 
and the educational environment. 

The purpose of the study is to specify the key features of the axiological training of law students. 
We have identified the training of future lawyers as an object, and the specifics of including an axiological 
component in the educational process as a subject. 

 
Keywords: axiological training, value orientations, student training, higher education, legal 

practice, educational process. 
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Современное общество создает новые реалии и вызовы для образовательного 

пространства, сегменты которого должны служить его запросам в подготовке 
востребованных профессионалов своего дела. Вузы России призваны поставлять стране 
качественных, эффективных специалистов, способных принимать решения, нести за них 
ответственность, а также постоянно совершенствовать себя и свои профессиональные 
компетенции.  

Отметим, что для подготовки специалиста с высшим образованием важно 
учитывать ряд факторов, одним из которых является эффективность процесса обучения, 
его содержание, принципы, технологии и методики. Подчеркнем, что для высокого 
результата академической деятельности обучение должно быть востребованным, 
мотивированным, интересным и эффективным. Именно в данной связи уместно говорить о 
лабораториях теории и методики преподавания.  

Актуальность данной работы заключается в настоятельной необходимости 
внедрения вышеупомянутых лабораторий в современную вузовскую структуру для 
разработки новых технологий обучения и повышения эффективности академической 
деятельности. 

Предметом исследования является организация и деятельность лаборатории 
теории и методики преподавания в современных вузовских реалиях.  

Научная новизна работы заключается в разработке рекомендаций для формирования 
и функционирования лабораторий теории и методики преподавания в современных вузах.  

Практическая значимость исследования заключается в применении разработанных в 
статье рекомендаций по научно-учебным лабораториям в структуру вуза и его 
академическую деятельность.  

 
Ключевые слова: научно-учебная лаборатория, технологии обучения, 

совершенствование, академический процесс, эффективность, значимость. 
 

***** 
 

Современные вузы занимаются подготовкой специалистов различных профилей и 
направлений. Это непростой процесс, так как общество меняется, запросы его в сегменте 
профессионалов также подвергаются трансформациям. Однако академический процесс 
остается неизменным, без него любое обучение не имеет никакого смысла. Стоит отметить, что 
степень восприятия материала, мотивация обучаемых, формирование компетенций во многом 
зависят от тех подходов и технологий, которые используются в преподавании учебных дисциплин 
[1]. Но и данные подходы должны совершенствоваться, быть релевантными для разнообразной 
академической деятельности, работать на повышение эффективности процесса обучения и 
успеваемости студентов. 

 В данном ключе очень востребованными и полезными могут быть научно-учебные 
лаборатории, в том числе по теории и методике преподавания в широком смысле этого слова. 
Они обязательно должны входить в структуру любого вуза, занимающегося образовательной 
деятельностью. Именно на базе указанных лабораторий возможна разработка и апробация 
новых технологий обучения, проведение экспериментов дидактического плана, стажировка 
преподавателей непедагогических дисциплин, повышение квалификации вузовских 
преподавателей в контексте методики преподавания специализированных дисциплин. 

Рассмотрим более подробно суть научно-учебных лабораторий, их функционирование, 
цели и задачи, а также особенности работы именно лаборатории теории и методики 
преподавания в современных вузовских реалиях.  
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Научно-учебная лаборатория представляет собой научный, обучающий и 

исследовательский центр в структуре вуза, основной задачей которого является реализация 
целей и задач стратегии научно-технического развития Российской Федерации.  

Руководитель данного подразделения должен быть кандидатом или доктором наук, 
ведущим ученым вуза по профилю лаборатории и обладать лидерскими и организаторскими 
способностями, которые позволят ему решать множество учебных, исследовательских, равно как 
и бытовых задач [2]. Сотрудники лаборатории могут представлены стажерами – 
исследователями, практикантами, заинтересованными студентами и магистрантами, а также, 
безусловно, остепененными преподавателями, желающими качественно совершенствовать свои 
методические навыки и заниматься исследовательской деятельностью в рамках работы 
лаборатории.  

Целями работы такой лаборатории являются исследовательские практики, научная 
деятельность, а также обучение и совершенствование компетенций обучающихся – будущих 
специалистов. Кроме того, важно отследить функционирование гипотез и предположений на 
практике, проконтролировать эффективность применения новых научных проектов на учебной 
аудитории, а далее – на практике, внедрить новые разработки, апробировать их и смоделировать 
возможные результаты применения [3].  

 Современные реалии таковы, что образование должно быть востребованным и 
эффективным. В данной работе мы рассматриваем непосредственно вузовский сегмент 
российского образовательного пространства.  

Студенты должны быть мотивированными, заинтересованными в достижении высоких 
результатов успеваемости, а значит, в качественном овладении своей специальностью. 
Академический процесс должен быть доступным, посильным, актуальным и методически 
правильным. Важны новые подходы к обучению, эффективные технологии, направляющие 
обучающегося в нужное русло, практическая демонстрация компетенций и компетентностей 
будущих специалистов [4]. Для достижения более высокого результата в указанной сфере 
необходимо учитывать реалии, а именно, оптимизировать учебный процесс, менять подходы к 
обучению, совершенствовать методы, техники и технологии обучения. Кроме того, важно 
заниматься исследовательскими практиками самим студентам, что поможет им более глубоко 
понять основные дисциплины и овладеть материалом в более непринужденной, творческой 
форме. 

 Подчеркнем, что для качественного осуществления учебного процесса вузу необходимо 
формировать научные лаборатории по теории и методике преподавания, на базе которых могут 
быть осуществлены и указанные выше педагогические исследования по разработке новых 
технологий обучения, и практические эксперименты, и совершенствоваться навыки 
преподавания не только в консервативном, но и в новом, цифровом ключе [5]. 

Мы полагаем, что функционирование лаборатории теории и методики преподавания 
должно осуществляться следующим образом.  

Лаборатория теории и методики преподавания направлена на развитие и 
совершенствование знаний, умений и навыков студентов, магистрантов, стажеров – 
исследователей, молодых специалистов, а также преподавателей педагогических и прочих 
направлений для осуществления эффективной педагогической деятельности в современных 
реалиях [6]. На базе лаборатории проводятся семинары, круглые столы, дискуссии по вопросам 
преподавания в рамках вузов и колледжей.  

Студенты и магистранты разрабатывают планы эффективных занятий в современном 
ключе с использованием информационных и прочих интерактивных технологий, практически 
применяют методики и техники на занятиях и мастер – классах в вузе, разрабатывают технологии 
более качественного восприятия и усвоения программного материала по различным 
дисциплинам в рамках учебных планов и программ, делятся наработками с преподавателями.  

Стажеры – исследователи, молодые специалисты, а также старшие преподаватели в 
рамках лаборатории теории и методики преподавания проводят наблюдения, анкетирования, 
выдвигают соответствующие гипотезы и проводят эксперименты, результатом которых являются 
научные статьи, тезисы и пособия по сложным методическим вопросам обучения компетенциям 
в современных условиях, разрабатываются технологии смешанного и дистанционного обучения, 
совершенствуются педагогические технологии на примере разноуровневых студентов [7]. 

Доценты и профессора проводят комплексные исследования на базе лаборатории 
теории и методики преподавания, состыковывают межкафедральные исследования, меняют 
программное наполнение дисциплин, развивают межпредметные и метапредметные связи, 
оптимизируют учебные планы, определяют более эффективные методики и технологии обучения 
для различных профилей и дисциплин [8].  

На базе лаборатории теории и методики преподавания осуществляется подготовка 
студентов к конкурсам, олимпиадам, викторинам и квестам. Кроме того, студенты могут быть 
вовлечены в творческий процесс, исследовательские практики, написание статей и 
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рекомендаций к учебной деятельности в рамках того или иного предмета. Лаборатория 
организует межкафедральные и межуниверситетские научные конференции, способствуя 
развитию мотивации студентов, росту их профессионального и культурного уровня [9], 
формированию профессиональных навыков и волевых личностных характеристик.  

Форматы лаборатории могут быть следующими – работа осуществляется в рамках того 
или иного проекта, над выполнением которого трудятся несколько человек [10]. Они 
рассматривают одну тему или раздел с различных точек зрения, предлагают нестандартные 
решения проблемы, исследуют причины, совершенствуя, тем самым, методический аппарат.  

Затем данный выполненный проект выносится в исследовательскую сеть или 
пространство в рамках нескольких вузов и лабораторий. Возможно, он корректируется, 
дорабатывается, совершенствуется, а затем выносится на обсуждение и практически 
закрепляется. Это касается новых техник и технологий обучения, направленных на повышение 
мотивационных характеристик студентов и самого академического процесса, вносятся игровые 
элементы, аудио-визуальный компонент не в урезанном, а полном варианте, происходит 
сравнение работы педагога в рамках одной кафедры, но в разных университетах, происходит 
эффективный обмен опытом. Все результаты и рекомендации отражаются в научных статьях, 
монографиях, учебных пособиях и учебниках. 

Стоит также отдельное и особое внимание уделить разработке направления 
геймификации при лаборатории теории и методики преподавания. На сегодняшний день игровые 
технологии становятся все более востребованы не только при обучении в школе, но и в вузах. 
Студентам нужно быстро и беспроблемно освоить сложную тему либо раздел, мало кто в 
современных реалиях будет заниматься зубрежкой, долго искать материал. Темп жизни 
заставляет все делать быстро и по упрощенной схеме. В данной связи использование игрового 
компонента направлено на разрядку сложной атмосферы практического занятия, на снятие 
барьеров и напряженности, на развитие мотивационной составляющей для студентов. Известно, 
что игра всегда воспринимается легко и непринужденно, но суть геймификации в вузе 
заключается не только в создании веселости и спортивного азарта. Должны быть реализованы 
все цели занятия, и практические, и воспитательные, и образовательные. Игра должна работать 
на тему и ее интерпретацию для студентов, ее адаптацию под ту или иную группу либо предмет. 
В данном ключе обычно аудитория делится на несколько команд, ставятся задачи либо даются 
упражнения, которые нужно сделать как можно быстрее и качественнее. Кто найдет наиболее 
быстрое решение задачи, тот получает дополнительные баллы, которые впоследствии 
накапливаются на само-зачет либо само-экзамен. Игры могут быть и эстафетными, что означает, 
что каждый участник команды вносит свою лепту, выполняет часть своего задания либо проекта, 
вместе складывается большая тема, которую, по сути, студенты сами и изучают, подбирая 
верные способы пояснения материала остальным обучаемым. Возможно в данном контексте 
даже привлекать методику «перевернутого класса», означающую, что обучаемые сами поясняют 
материал друг другу, они становятся «педагогами» на одну пару, что может их заинтересовать и 
воодушевить на качественное, эффективное пояснение материала.  

Игры могут быть также деловыми, что помогает студенту ознакомиться со своей будущей 
профессией и на некоторое время погрузиться в нее. В данном случае, как и с обычными играми, 
преподаватель направляет процесс, пишет сценарий, следит за верным исполнением ролей 
студентами, но не вмешивается. Обучаемые сами активно ведут процесс, раскрывая различную 
тематику и осваивая материал именно в игровом формате. Цели занятия также должны быть 
реализованы в процессе деловой игры.  

На базе лаборатории теории и методики преподавания преподаватели должны 
разрабатывать такие игровые формулировки, которые бы упрощали процесс пояснения 
материала, легко закрепляли бы его, мотивировали и студентов предлагать свои идеи, выдвигать 
гипотезы, проводить мини-эксперименты, в целом, работать на повышение успеваемости 
обучаемых и эффективности их компетенций и компетентностей [11]. 

Подчеркнем, что развитие науки и технологий заставляет учебный процесс постепенно 
переходить и в цифровой формат, привлекая различные техники, в том числе, искусственный 
интеллект. На базе лаборатории теории и методики преподавания должны быть созданы 
приложения, специальные учебные тренажеры, также тесты по различным дисциплинам с 
использованием искусственного интеллекта. Такая работа выполняется совместно с 
программистами либо лабораториями искусственного интеллекта в вузе. Пишутся специальные 
программы, упрощающие педагогическую деятельность. Кроме того, в данном случае возможна 
разработка фонда оценочных средств под каждого обучаемого. Адаптивное обучение является 
важным моментом в современных вузовских реалиях. Студент выполняет тесты, и одновременно 
виртуальный помощник предоставляет ему информацию о темах, в которых обучаемый 
испытывает сложности. Студент прокачивает материал, выполняет работы над ошибками по 
различным предметам, при этом искусственный интеллект видит его пробелы в знаниях и 
помогает ликвидировать данные лакуны.  
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Отметим, что виртуальная или смешанная реальности как формы искусственного 

интеллекта позволяют погрузить студентов в различные проблемные вопросы и ситуации, 
помогут им решить задачи и выполнить соответствующие задания, а также заинтересовать 
новыми формами подачи материала. Все техники использования таких нововведений, 
особенности, наблюдения и эксперименты, а также гипотезы – все это возможно к 
осуществлению на базе лаборатории теории и методики преподавания в вузе.    

Отметим, что на базе лаборатории теории и методики преподавания возможно написание 
кандидатских и докторских диссертаций, что в современных вузах является одним из базовых 
требований. Преподаватель должен быть профессионалом своего дела, какую бы дисциплину 
он не читал. Прежде всего, он педагог, образец, эталон, от личности которого зависит очень 
многое в учебном процессе – это и вовлеченность студентов, и их высокая мотивация, и 
успеваемость в рамках большинства дисциплин, также это личный пример качественной 
профессиональной деятельности, контактности, открытости сотрудничеству и 
совершенствованию своих волевых и профессиональных качеств.  

Подчеркнем, что организация и функционирование научно-учебной лаборатории теории 
и методики преподавания в значительной мере способствует повышению качества вузовского 
образования в современных реалиях, развивает научно-исследовательские изыскания, является 
катализатором развития как студента, так и преподавателя вуза на сегодняшний день.  
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ON THE ISSUE OF FUNCTIONING OF SCIENCE STUDING LABORATORY OF THEORY AND 

METHODS OF TEACHING IN A MODERN UNIVERSITY 
 

Koroleva Yu.V. 
Modern society creates new realities and challenges for the educational space, segments of 

which should serve its needs in training sought-after professionals in their field. Russian universities are 
called upon to supply the country with high-quality, effective specialists capable of making decisions, 
taking responsibility for them, and constantly improving themselves and their professional 
competencies. 
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It should be noted that in order to train a specialist with higher education, it is important to take 

into account a number of factors, one of which is the effectiveness of the learning process, its content, 
principles, technologies and methods. We emphasize that for a high result of academic activity, training 
should be in demand, motivated, interesting and effective. It is in this connection that it is appropriate to 
talk about laboratories of theory and methodology of teaching. 

The relevance of this work lies in the urgent need to introduce the above-mentioned laboratories 
into the modern university structure for the development of new teaching technologies and increasing 
the effectiveness of academic activities. 

The subject of the study is the organization and activities of the laboratory of theory and 
methodology of teaching. 

The scientific novelty of the work lies in the development of recommendations for the formation 
and functioning of laboratories of theory and methodology of teaching in modern universities. 

The practical significance of the study lies in the application of the recommendations developed 
in the article for scientific laboratories in the structure of the university and its academic activities.  

 
Keywords: scientific and educational laboratory, teaching technologies, improvement, 

academic process, efficiency, significance. 
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В статье проанализированы дефиниция функциональной грамотности, механизмы 

формирования функциональной (языковой, естественно-научной, математической) 
грамотности младших школьников в процессе подготовки будущих учителей начальной 
школы, апробированы диагностические методики согласно заявленной теме 
государственного задания. Представлена типология заданий на знание, применение и 
рассуждение в условиях определенности и неопределенности, которая позволит устранить 
потенциальные проблемы и затруднения будущего учителя начальной школы в 
образовательном процессе. Раскрыты особенности развития ключевых навыков 
функциональной грамотности в начальной школе на учебных предметах «Русский язык», 
«Окружающий мир» и «Математика». Установлено, что предложенная типология заданий на 
знание, применение и рассуждение в условиях определенности и неопределенности будет 
способствовать формированию социальной активности младших школьников, а введение 
модулей на ее формирование в учебные дисциплины («Методика преподавания курса 
«Математика» в начальной школе» (3 курс), «Методика преподавания курса «Окружающий 
мир»» (3 курс), «Ноосферное образование младших школьников» (4 курс), «Методика 
преподавания курса «Русский язык» в начальной школе» (3 курс) профессиональной подготовки 
будущих учителей начальной школы повысят эффективность данного процесса. 

 
Ключевые слова: функциональная грамотность; функциональная (языковая, 

естественно-научная и математическая) грамотность, начальное общее образование, 
младший школьник, типология заданий, будущие учителя начальной школы, 
профессиональная подготовка. 
 

***** 
 

 
Финансирование: исследование выполнено в рамках государственного задания 

Министерства просвещения Российской Федерации по теме «Формирование готовности будущих 
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учителей начальной школы к организации образовательного процесса, ориентированного на 
овладение младшими школьниками функциональной грамотностью» (Код научной темы, 
присвоенный учредителем: OTGE-2025-0020 от 12.03.2025 г., регистрационный номер темы НИР 
1024122400043-9-5.3.1 (от 25.04.2025 г., № 073-03-2025-036/3)). 

 
Для успешной интеграции исторических территорий в общероссийское образовательное 

пространство необходима современная платформа, отвечающая вызовам XXI века. Политика 
региональных высших заведений ориентирована на подготовку высокопрофессиональных 
педагогических кадров, способных эффективно внедрять современные требования к подготовке 
обучающихся. Подготовка будущих учителей начальной школы, ее содержание, должно быть 
ориентировано на запросы современной начальной школы, а содержание данной подготовки – 
постоянно корректироваться в зависимости от результатов процесса мониторинга 
сформированных компетенций младших школьников. В число планируемых результатов 
начальной школы, согласно обновленной редакции Федерального государственного 
образовательного стандарта, вводится формирование функциональной грамотности. 

Развитие функциональной грамотности учащихся начальной школы является 
приоритетом, обеспечивающим конкурентоспособность и устойчивое развитие Российской 
Федерации в условиях современных вызовов. Особую значимость в современных условиях 
приобретает формирование у младших школьников функциональной (языковой, естественно-
научной и математической) грамотности. Благодаря этим компетенциям выпускники начальной 
школы могут самостоятельно действовать в разных обстоятельствах, принимать взвешенные 
решения (даже в условиях нехватки информации), проявлять инициативу и отвечать за свои 
поступки [1, с. 12].  

Цель научного исследования состоит в том, чтобы обобщить имеющиеся представления 
о функциональной (языковой, естественно-научной и математической) грамотности младших 
школьников, рассмотреть механизмы проектирования функциональной грамотности 
обучающихся в процессе подготовки будущих учителей начальной школы, апробировать 
типологию заданий, которая позволит в будущем устранять потенциальные проблемы и 
затруднения в образовательном пространстве. 

Для реализации понятийного аппарата нам необходимо решить ряд исследовательских 
задач, а именно: 

1. Проанализировать авторские позиции в определении дефиниции «функциональная 
грамотность». 

2.Изучить особенности готовности будущих учителей начальной школы к формированию 
функциональной грамотности младших школьников. 

3. Представить моделирование практико ориентированных заданий, разработанных на 
основе проблемных ситуаций на формирование функциональной грамотности младших 
школьников. 

В качестве основных методов были использованы: 
- теоретический анализ публикаций современных авторов, посвященных изучению 

дефиниции «функциональная грамотность» обучающихся (Богомазова А.Е., Ковцун А.А., Кохичко 
А.Н. и другие), ее формированию у младших школьников (Виноградова Н.Ф., Кочурова Е.Э., 
Коршунова Н.Л., Кузнецова М.И. и другие), формированию языковой функциональной 
грамотности младших школьников (Шабалина О.В.), математической (Артемьева В.В., Селькина 
Л.В., Худякова М.А. и другие), подготовке педагогов к формированию функциональной 
грамотности обучающихся в целом (Диких Э.Р., Гурова Ю.В., Макарова Н.С., Тетина С.В. и 
другие), младших школьников в частности (Азарко О.В., Жданович Н.В., Захарова В.А,. Егоров 
К.Н., Сорока О.Г. и другие), содержание эколого ориентированной подготовки будущих учителей 
начальной школы по формированию функциональной грамотности (Крамаренко А.Н.) и другие. 

Согласно логике нашего исследования, рассмотрим содержание дефиниции 
«функциональная грамотность». 

В педагогической науке понятие «функциональная грамотность» приобрело широкий и 
глубокий смысл. Исследованиями в этой области занималась плеяда отечественных ученых:  
И. Ю. Алексашина, В. С. Басюк, К. Э. Безукладников, Н. Ф. Виноградова, И. Н. Власова,  
Д. Л. Готлиб, О. П. Дьячкова, Т. И. Жилина, В. А. Захарова, Г. С. Ковалева, С. В. Косикова,  
Т. Я. Круглянина, А. А. Леонтьев, О. Н. Новикова, Т. А. Пакина, Л. В. Селькина, Ю. Ю. Скрипова, 
М. А. Худякова, О. В. Шабалина, Е. В. Шумкова и другие. 

По мнению А. А. Леонтьева, функциональная грамотность – это «способность человека 
свободно использовать навыки и умения чтения и письма для получения информации из текста 
– для его понимания, сжатия, преобразования – и для передачи этой информации в реальном 
общении» [2, с. 7].  

Н. Ф. Виноградова определяет функциональную грамотность как «базовый 
образовательный минимум – системное ядро содержания обучения, без овладения которым 
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невозможно успешное социальное взаимодействие младшего школьника и дальнейшее 
продолжение образования» [3, с. 174]. 

В коллективной монографии «Формирование функциональной грамотности младших 
школьников: методический и технологический инструментарий для педагогов» (И. Н. Власова, О. 
П. Дьячкова, В. А. Захарова и другие) представлены наряду с теоретическим анализом изучаемой 
дефиниции и практические пути повышения эффективности данного процесса на практике в 
современной начальной школе [4].  

Несмотря на разнообразие авторских определений, общим для них является 
определение функциональной грамотности в начальной школе как интегративной 
характеристики личности, предполагающую способность эффективно применять предметные 
знания, междисциплинарные умения и практические навыки для решения задач в различных 
жизненных ситуациях в целом и успешно социализироваться в частности. 

Важно отметить, что функциональная грамотность не относится к какому-либо 
конкретному учебному предмету, формы его проявления различны, они метопредметны. В 
нашем исследовании акцентируем внимание на языковой, естественно-научной и 
математической функциональной грамотности. Соответственно, языковую грамотность 
младшего школьника, в работе мы трактуем, как способность использовать язык для общения, 
понимания текстов, выражения своих мыслей, умение адаптироваться к различным стилям 
общения, а функциональность математики определяется тем, что ее предметом являются 
фундаментальные структуры нашего мира: пространственные формы и количественные 
отношения [5, с. 140]. Естественно-научная грамотность младших школьников – способность 
осваивать и использовать естественно-научные знания для объяснения естественно-научных 
явлений, основанных на научных доказательствах [6].  

В процессе осуществленного анализа вышеуказанных исследований, отметим, что 
функциональная языковая, естественно-научная и математическая грамотность младших 
школьников – это умение применять языковые, естественно-научные, математические знания и 
навыки для решения практико-ориентированных задач в повседневной жизни, проектирование 
которых лежит в основе компетентностей будущих учителей начальной школы. 

Согласно логике исследования, в контексте второго задания, проанализируем основные 
направления по подготовке педагогов к формированию функциональной грамотности 
обучающихся в целом (Диких Э.Р., Гурова Ю.В., Макарова Н.С., Тетина С.В. и другие), младших 
школьников в частности (Азарко О.В., Жданович Н.В., Захарова В.А,. Егоров К.Н., Сорока О.Г. и 
другие). 

С целью изучения готовности будущих учителей начальных классов факультета 
педагогики и психологии АГПУ им. П.Д. Осипенко к формированию функциональной грамотности 
младших школьников было проведено анкетирование среди 70 студентов. Большая часть 
респондентов считают данный вопрос очень актуальным, но 25% только планируют детально 
изучать данный вопрос. 30% ориентируются в данной проблематике, 5% исследовали вопрос в 
практическом формате, работая над курсовым проектом, 20% – имеют опыт самостоятельного 
изучения методических разработок учителей по развитию ФГ младших школьников. 55% 
опрошенных частично обладают готовностью к формированию ФГ младших школьников, а 45% 
– считают себя функционально грамотными. 

Важно отметить, что в ряде исследований в вопросе профессиональной подготовки 
будущих учителей начальной школы к формированию функциональной грамотности младших 
школьников, предлагают проектирование данного процесса через индивидуализацию 
образовательного процесса, гуманитаризацию, внедрению бинарного подхода и т.д. 

Так, К.Б. Егоров и В.А. Захарова отмечают, что образовательная программа 
педагогического вуза, направленная на подготовку будущего учителя к формированию ФГ 
младшего школьника, должна быть индивидуализированной:  

– практико-ориентированной (выстроена взаимосвязь с образовательной организацией, 
где студент встречается с многомерностью контингента обучающихся и отрабатывает различные 
алгоритмы);  

– насыщенной проектной деятельностью (сопровождая проекты обучающихся и 
выполняя собственные проекты, студент настраивается на индивидуальные формы 
взаимодействия);  

– выстраиваться на основе избыточной образовательной среды (включать 
разнообразные прикладные курсы за пределами основного профиля, которые расширят круг 
компетенций в аспектах дополнительного образования, информационных технологий, 
естественных наук и др.);  

– предлагать студенту выбор второго профиля (студент становится творцом своего 
образовательного и профессионального пути);  

– иметь навигацию, помогающую студенту делать выбор и осмысливать продвижение в 
своем развитии [7, c.121-122]. 
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В коллективной монографии «Проектирование процесса подготовки будущих учителей 

начальных классов к формированию функциональной грамотности учащихся» под редакцией Н. 
В. Жданович выделены следующие направления модернизации процесса готовности будущих 
педагогов: гуманитаризация высшего образования, которая разворачивается на двух уровнях – 
системы высшего образования и образовательного процесса в УВО; системные комплексные 
изменения в учебной деятельности студентов, направленные на ее активизацию и 
интенсификацию; бинарный подход к организации подготовки студентов; опора на потенциал 
образовательного пространства [8, с. 64-66]. 

С.В. Тетина и Ю.В. Гурова указывают на то, что проектирование профессиональной 
готовности учителя к формированию функциональной грамотности младших школьников 
обязательно должно корректироваться в зависимости от процесса обновления нормативно-
правовой документации современной школы, а особенно учитывать обновленный федеральный 
государственный образовательный стандарт общего образования [9]. Взаимосвязь «Вуз – 
начальная школа» предполагает своевременную реакцию на запросы модернизации начальной 
школы, в которой успешность подготовки ученика будет зависеть от профессиональной 
подготовки будущего учителя, на сколько он готов к запросам образования, его своевременную 
реакцию на уровень требований к оказанию образовательных услуг.  

Повышение эффективности профессиональной готовности педагогов к формированию 
функциональной грамотности Э.Р. Диких и Н.С. Макарова рассматривают через 
соответствующее методическое сопровождение данного процесса, а именно, проведение 
тренингов, решение практико ориентированных ситуаций и задач, внедрение лучших 
педагогических практик [10].  

Исходя из вышеизложенного, концепцией реализации нашего проекта одним из 
составляющих является процесс моделирования практико ориентированных заданий, 
разработанных на основе проблемных ситуаций на формирование функциональной грамотности 
младших школьников – языковой, естественно-научной и математической. 

В основе предложенной нами типологии заданий авторская классификация  
Л.В. Селькиной и М.А. Худяковой [11; 12; 13; 14]. Выборка заданий на знание, применение и 
рассуждение в условиях определенности и неопределенности учитывались нами при разработке 
практико ориентированных упражнений на формирование функциональной грамотности в 
начальной школе, в частности языковой, естественно-научной и математической.  

Тема формирования функциональной грамотности младших школьников предполагала 
наличие модуля в каждой рабочей программе методико ориентированных дисциплин факультета 
педагогики и психологии АГПУ им. П.Д. Осипенко, а именно: «Методика преподавания курса 
«Математика» в начальной школе» (3 курс), «Методика преподавания курса «Окружающий мир»» 
(3 курс), «Ноосферное образование младших школьников» (4 курс), «Методика преподавания 
курса «Русский язык» в начальной школе» (3 курс), (уровень высшего образования: бакалавриат, 
направление подготовки: 44.03.05 Педагогическое образование, профиль подготовки: Начальное 
образование). 

Опишем типологию заданий. Приведем примеры упражнений и ответы к ним, которые 
были апробированы будущими учителями начальной школы на уроках русского языка, 
«Окружающий мир» и математики во время прохождения педагогической практики. 

Первая группа заданий включает выборку упражнений на знание, которые актуализируют 
необходимый материал. 

Задание 1. Во время конкурса «Знатоков русской словесности в начальной школе» 
ученику четвертого класса было предложено выписать из текста только имена прилагательные 
мужского рода (определить падеж). Какая информация нужна обучающемуся, чтобы правильно 
найти прилагательное мужского рода. Выпишите из текста все прилагательные мужского рода с 
зависимыми существительными. 

Яркий свет луны озарил зимний лес. Деревья стояли в пушистых шапках снега. Вдруг 
среди тихой ночи раздался громкий хруст. Это старый дуб сбросил с ветки тяжёлый сугроб. 
Осторожный заяц испуганно прыгнул в сторону. В серебристом тумане скрылись последние лучи 
заходящего солнца. Свежий ветер гнал по небу быстрые облака. Смелый охотник, вооружённый 
надёжным ружьём, внимательно осматривал дикую местность. Древний пень, покрытый мшистой 
шапкой, хранил память о могучем дереве. 

Ответ: имена прилагательные мужского рода в тексте: яркий (И. п.), зимний (И. п.), 
громкий (И. п.), старый (И. п.), тяжёлый (И. п.), осторожный (И. п.) ночной (В. п.), мёртвый (И. п.) 
серебристый (И. п.) свежий (И. п.) быстрый (В. п.), смелый (И. п.), надёжный (В. п.), дикий (В. п.), 
древний (И. п.), могучий (В. п.). 

В данном тексте имеются следующие прилагательные мужского рода с зависимыми 
существительными: яркий свет, зимний лес, старый дуб, осторожный заяц, смелый охотник, 
древний пень, могучий дуб. 
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Подобные задания помогают будущему учителю определить готовность учащихся к 

более сложным темам грамматики и выявить необходимость дополнительной работы по 
закреплению пройденного материала. 

Задание 2. Обучающимся 4 класса практикант подготовил упражнение по русскому языку 
(Тема: Заглавная буква в именах собственных). Отметьте цветной ручкой слова, которые 
пишутся с большой буквы, не учитывая при этом местонахождения этих слов в предложении. 
Составьте предложения, используя словосочетания в скобках (река Берда, город Бердянск, село 
Осипенко). 

– Какие практические умения формируются у обучающихся младших классов при работе 
с этим заданием? 

Бердянск (название города). Камыш (название растения). Берда (название реки). Чайка 
(название птицы). Волга (название реки). Камбала (название рыбы). Осипенко (название села). 
Ромашка (название цветка). Байкал (название озера). Мариуполь (название города). 

Ответ: Бердянск, Берда, Волга, Осипенко, Байкал, Мариуполь. 
Образцы предложений для младших школьников. 
Река Берда питает водохранилище, которое даёт воду городу Бердянску. 
Бердянск привлекает туристов, потому что здесь есть море и лечебные грязи. 
Село Осипенко хранит память о героической лётчице, в честь которой был назван город. 
Данное задание способствует комплексному развитию учащихся, формируя как 

предметные, так и метапредметные навыки, необходимые для успешного обучения в начальной 
школе. 

Задание 3. Молодой педагог участвует в конкурсе профессионального мастерства. Ему 
необходимо продемонстрировать систему работы по развитию у младших школьников умения 
анализировать и оценивать свою учебную деятельность. Какой тип урока математики наиболее 
подходит для этой цели? 

Ответ: урок самоконтроля и самооценки. 
Задание 4. К уроку математики учитель начальной школы подготовил учебные задания 

для работы в диадах и триадах (технология организации взаимодействия учителя и 
обучающихся). В какие этапы комбинированного урока можно включить эти задания для 
организации учебной деятельности младших школьников? 

Ответ: этап актуализации опорных (необходимых) знаний и формирование умений, 
навыков и способов действий. 

Во вторую группу вошли задания на применение, связанные с соотнесением знаний по 
разделу с практикой, описанной в ситуации (кейсовые задания). 

Приведем примеры заданий этой группы. 
Задание 1. Наставник, проверяя технологическую карту практиканта, предложил для 

домашнего задания включить следующее упражнение. 
Прочитайте текст «Осенние дары природы». Выпишите только имена существительные 

1-го склонения в именительном падеже. 
Для проверки каких предметных результатов может быть использовано это упражнение? 

Какие трудности могут возникнуть у младших школьников? Как отличить существительные 1-го 
склонения от других? Как организовать учебный диалог для их разрешения? 

Осенние дары природы 
Ранним утром бабушка вышла во двор. Она взяла корзину и направилась к яблоне и 

груше. На ветках висели спелые яблоки и груши, а под деревом расположились пушистая кошка 
и серый щенок. Бабушка аккуратно собрала урожай и угостила внучку фруктами. Девочка 
поблагодарила бабушку и помогла отнести тяжелую корзинку в дом. Вскоре к ним 
присоединились соседка Мария и её дочка Елизавета. Они принесли свежие огурцы, помидоры, 
болгарский перец, лук, чеснок, укроп и петрушку с огорода. Все вместе они решили приготовить 
витаминный салат.  

Ответ: имена существительные 1-го склонения в именительном падеже из текста: 
бабушка, корзина, внучка, Мария, Елизавета, доска. 

Этап 2. Совместный анализ 
Выписываем все существительные из текста. Определяем их род. Находим окончания. 

Проверяем падеж. 
Этап 3. Разбор ошибок 
Почему слово «яблоня» не подходит? (3-е склонение). 
Почему слово «корзинку» не включаем? (Не отвечает на вопросы именительного 

падежа). 
Задание 2. Блогер лингвистического канала не любит использовать в своем активном 

словарном запасе слово «пытаться». Подскажите ведущему, какое из предложенных слов он 
может использовать в устной и письменной речи, чтобы смысл сказанного не изменился. 
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Какой аспект обучения будет совершенствоваться у обучающихся начальной школы, 

если такие упражнения будут включаться в технологическую карту урока русского языка? 
Слова для справок: пробовать, изощряться, надеяться, усердствовать, надрываться. 
Ответ: пробовать. 
Из предложенных вариантов наиболее подходящим синонимом к слову «пытаться» 

является слово «пробовать». Это слово: имеет схожий смысл – действие, направленное на 
осуществление чего-либо; нейтрально по стилистике; подходит как для устной, так и для 
письменной речи; не несет дополнительных смысловых оттенков. 

Задание 3. Определите тип задания (по характеру познавательной деятельности – 
репродуктивные, продуктивные, творческие). 

Даны числа: 125, 340, 507, 620, 815. 
А) Расположи числа в порядке убывания. 
Б) Подчеркни числа, в которых цифра 5стоит в разряде десятков. 
В) Раздели числа на группы по количеству цифр. 
Г) Что общего у этих чисел? Какое число можно добавить в этот ряд? 
Д) Придумай свою последовательность из пяти чисел по определенному правилу и 

объясни его. 
Ответ: 
А, Б – репродуктивные, 
В, Г – продуктивные, 
Д – творческое. 
Задание 4. Назовите типичные ошибки в математической речи учителя начальной школы 

на уроке математики. Сформулируйте каждое из заданий правильно.  
1. Цифра 15 больше, чем цифра 11.  
2. Число 12 меньше, чем число 14.  
3. Запиши число 16 двумя цифрами.  
4. Запиши число 18.  
5. Запиши цифры, которые больше 12, но меньше 17. 
6. Запиши цифру, предыдущее в ряду по цифре 19.  
7. Запиши соседей числа 14. 
Ответ:  
1. Число 15 больше, чем число 11. 
2. Число 12 меньше, чем число 14. 
3. Запиши число 16 двумя цифрами.  
4. Запиши число 18. 
5. Запиши числа, которые больше 12, но меньше 17. 
6. Запиши число, предыдущее числу 19.  
7. Запиши соседей числа 14. 
Третий тип заданий предполагал упражнения на рассуждение в определенных условиях, 

в основе которых рассматривались конкретные ситуации, выводящие студента на 
исследовательскую работу по материалу раздела, предлагающие обращение к материалам 
курса и дополнительной научно-методической литературе. 

Приведем примеры заданий этой группы. 
Задание 1. Студенты во время прохождения педагогической практики посетили урок 

развития речи в 4 классе. Им нужно проанализировать систему работы педагога по развитию у 
школьников критического мышления. Разработайте и представьте типологию заданий, которые 
направлены на решение этой задачи. 

Ответ: 
Аналитические задания 
Поиск ошибок в тексте – учащиеся анализируют предложенный текст, выявляют ошибки 

и аргументируют свои выводы. После изучения нового материала возвращаются к тексту для 
исправления недочетов. 

Анализ утверждений – прием «Верные или неверные утверждения», где ученики 
оценивают факты, ставя «+» или «-» в зависимости от своего мнения. 

Вопросы разного типа 
Простые вопросы – направлены на выявление базовых знаний (Что такое имя 

существительное?). 
Уточняющие вопросы – помогают конкретизировать понимание темы (Для чего нужны 

имена существительные в речи?). 
Интерпретационные вопросы – требуют объяснения и анализа (Почему имя 

существительное является самостоятельной частью речи?). 
Творческие вопросы – стимулируют воображение (Что было бы, если бы все имена 

существительные исчезли?). 
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Оценочные вопросы – направлены на формирование критериев оценки (Чем этот урок 

отличается от предыдущего?). 
Практические вопросы – связывают теорию с практикой (Где можно применить знания об 

именах существительных?). 
Письменные задания 
Бортовой журнал – учащиеся записывают свои мысли по схеме: что я знаю по теме «Имя 

существительное»; что нового для себя я почерпнул по теме урока. 
Маркировочные таблицы – заполнение таблиц своими словами без прямого цитирования 
Задание 2. На каком этапе урока математики, по какой теме можно предложить младшим 

школьникам задание на поместное значение цифры в записи числа (что обозначает каждая 
цифра в записи числа: 14, 17, 11, 10, 20). Приведите возможный алгоритм действий учащихся 
для выполнения этого задания. 

Ответ: этап актуализации опорных (необходимых) знаний, тема «Числа второго десятка». 
В записи числа 14 цифра 1 обозначает количество десятков, а цифра 4 – количество 

единиц.  
В записи числа 20 цифра 2 обозначает, что в числе 2 десятка, а цифра 0 обозначает, что 

в первом разряде единиц нет. 
Задание 3. На каком этапе урока и по какой теме можно предложить учащимся 

следующее задание? 
В коробке лежало 15 конфет. После того как дети взяли несколько конфет, в коробке 

осталось 8. Сколько конфет взяли малыши? Придумай похожую задачу с другими числами. 
Ответ: этап урока: закрепление изученного (урок рефлексии) или актуализация знаний 

(вводный этап урока), тема: «Вычитание в пределах 20» или «Решение задач на нахождение 
неизвестного слагаемого/вычитаемого». 

Задания на применение, ориентированное на формирование естественно-научной 
грамотности младших школьников. 

При изучении данной темы урока учительница организовала групповую работу детей. 
Первая группа получила карточку с изображением носа, вторая – уха, а на карточке третьей был 
нарисован рот. Школьники ознакомились со статьями в учебнике, которые соответствовали 
Рисунку, полученному командой. После обмена информацией все группы устанавливали связь 
между изученными органами чувств. Определите класс, тему урока и его цель. 

Ответ: 3 класс, «Как человек познает окружающий мир», сформировать представление 
об органах чувств человека, научить бережно относиться к органам чувств и своему здоровью. 

При изучении данной темы урока учительница подготовила следующие предметы: флаг 
РФ, герб РФ, видеозапись гимна РФ. При проведении урока учащиеся путешествовали по 
станциям, на каждой остановке знакомились с одним из предметов (история происхождения, 
значение). В конце урока была проведена небольшая викторина, на которой младшие школьники 
закрепили свои знания. Определите класс, тему урока и цель использования этих предметов на 
уроке. 

Ответ: 4 класс, «Государственные символы Российской Федерации», сформировать 
представление о государственных символах Российской Федерации; воспитывать уважительное 
отношение к государственным символам. 

В 3 классе на уроке по теме «Система органов дыхания» у обучающихся должны быть 
сформированы четыре понятия: носовая полость, трахея, бронхи, легкие. Выберите упражнение, 
способствующее наиболее эффективному формированию понятий на этом уроке:  

А) изображение органа и его название;  
Б) заучивание определения; 
В) Рисование модели органа;  
Г) терминологический диктант. 
Ответ: В. 
Одним из эффективных условий механизмов проектирования функциональной 

(языковой, естественно-научной и математической) грамотности младших школьников в 
процессе подготовки будущих учителей начальных классов является развитие поисково-
исследовательских умений: способности формулировать и проверять гипотезы, проводить 
сравнительный анализ, осуществлять обобщение и классификацию, делать аргументированные 
выводы. 

Подготовка будущих учителей начальных классов, владеющих методикой развития 
исследовательских умений, становится значимым фактором создания образовательной среды, 
способствующей становлению функционально грамотной личности, готовой к продуктивному 
взаимодействию в современном мире [15; 16; 17]. 

Таким образом, механизмы проектирования функциональной грамотности младших 
школьников в процессе подготовки будущих учителей начальной школы предполагают 
инновационные подходы в системе данной готовности. Переход от объяснительно-
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иллюстративных методов преподавания к исследовательско-практической модели образования 
интегрирует научный подход с практической направленностью, способствует развитию 
функциональной грамотности обучающихся. Такой подход соответствует обновленным 
требованиям федерального государственного образовательного стандарта начального 
образования и является эффективной системой подготовки будущих учителей начальной школы, 
способных реализовывать задачи развития функционально грамотной личности в условиях 
модернизации образования. 
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MECHANISMS OF DESIGNING FUNCTIONAL LANGUAGE  

AND MATHEMATICAL LITERACY OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS IN THE PROCESS  
OF TRAINING FUTURE PRIMARY SCHOOL TEACHERS 

 
Kramarenko A.N., Nikonenko T.V., Alekseeva L.A. 

 
The article analyzes the definition of functional literacy, mechanisms for the formation of 

functional (linguistic, natural-scientific, mathematical) literacy of younger students in the process of 
training future primary school teachers, tested diagnostic methods in accordance with the declared topic 
of the state assignment. A typology of tasks for knowledge, application and reasoning in conditions of 
certainty and uncertainty is presented, which will eliminate potential problems and difficulties of the 
future primary school teacher in the educational process. Features of the development of key skills of 
functional literacy in elementary school in the educational subjects "Russian," "Surrounding World" and 
"Mathematics" are disclosed. It has been established that the proposed typology of tasks for knowledge, 
application and reasoning in conditions of certainty and uncertainty will contribute to the formation of 
social activity of younger students, and the introduction of modules for its formation in educational 
disciplines ("Methodology of teaching the course          Mathematics"in elementary school", "Methodology 
of teaching the course "The world around", "Noosphere education of primary schoolchildren", 
"Methodology for teaching the course" Russian language "in elementary school" the training of future 
primary school teachers will increase the effectiveness of this process. 

 
Keywords: functional literacy; functional (language, natural-scientific and mathematical) 

literacy, primary general education, junior student, typology of tasks, future primary school teachers, 
vocational training. 
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ВЗАИМОСВЯЗЬ ТЕОРЕТИЧЕСКИХ И ПРАКТИЧЕСКИХ 
КОМПОНЕНТОВ В РАЗРАБОТКЕ РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ 

ДИСЦИПЛИНЫ «ИНОСТРАННЫЙ ЯЗЫК» 
 

Модестова Анна Борисовна 
Преподаватель иностранных языков 

Колледж судостроения, информационных и прикладных технологий 
(Санкт-Петербург, Россия) 

 
В работе конкретизируется специфика процесса разработки рабочих программ по 

иностранному языку, которые ориентированы на формирование различных видов 
компетенций. Автор подчеркивает значимость практической направленности программы и 
изучает специфику ее содержания, опираясь на коммуникативные компетенции. В публикации 
проводится подробный анализ содержания и структурных компонентов рабочих программ и 
функционала каждого элемента. Актуализируя важность интеграции концептуальной базы и 
практических навыков коммуникации на иностранном языке, автор приходит к выводу о 
необходимости учета требований образовательных стандартов и иных документов, 
определяющих основы педагогического процесса. Указывая на рациональное распределение 
часов и нагрузки, автор предлагает равномерное сочетание диагностики и собственно 
учебного процесса. 

Целью данной работы является актуализация взаимосвязи теоретического и 
практического компонентов при разработке учебной программы по иностранному языку. 
Специфика иностранного языка как учебной дисциплины должна в полной мере учитываться 
разработчиками программ, а также педагогами, которые их реализовывают. 

 
Ключевые слова: английский язык, программа, дисциплина, результат, оценка, 

образовательный стандарт, коммуникативные компетенции, базовая ступень 
 

***** 
 

В современном мире экономическая глобализация и технический прогресс тесно связали 
людей из разных стран и регионов. Английский язык, как наиболее широко используемый язык в 
мире, является важным инструментом для международного общения, научного и культурного 
обмена. Изучая и используя английский язык, студент сможет напрямую понимать передовой 
научно-технический прогресс, управленческий опыт и идеи зарубежных стран, изучать и 
понимать культуру и в то же время помогать укреплять языковую мощь страны, эффективно 
распространять русскую культуру, содействовать широкому обмену с людьми из всех стран и 
укреплять мягкую силу страны.  

Иностранное языковое образование является важной частью системы среднего 
профессионального образования Российской Федерации и имеет большое значение для 
содействия скоординированному развитию знаний, способностей и всестороннего качества 
подготовки студентов колледжей. Английский язык в колледже, как важнейшее содержание 
языкового образования, является обязательным государственным базовым курсом для 
большинства неанглийских специальностей и играет незаменимую и важную роль в подготовке 
талантов. 

Немаловажен тот факт, что образовательные учреждения должны пройти процедуру 
государственной аккредитации для ведения образовательной деятельности. В ходе 
аккредитационной экспертизы оценивается, насколько качество и содержание подготовки 
учащихся соответствует федеральным государственным образовательным стандартам по 
заявленным программам. В свою очередь, на педагогах лежит профессиональная 
ответственность. Федеральный закон «Об образовании в Российской Федерации» в пункте 1 
статьи 48 устанавливает, что работники педагогической сферы должны демонстрировать 
высокий профессионализм и полностью реализовывать программы преподаваемых дисциплин, 
курсов и предметов в соответствии с утвержденными рабочими программами [11]. 

Документ, детализирующий часть учебного плана и соответствующий требованиям 
государственного образовательного стандарта – это рабочая программа дисциплины. Она 
устанавливает временные рамки, определяет последовательность обучения и предоставляет 
ясные ориентиры для достижения поставленных целей. Данный документ является ключевым в 
образовательном процессе. Рабочая программа отражает особенности преподавания 
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конкретного предмета, включая подробное описание содержания курса, характеристику 
используемых материалов, а также организационные формы, методы обучения и процедуры 
контроля [11]. 

Именно поэтому целью нашей работы является актуализация взаимосвязи 
теоретического и практического компонентов при разработке рабочей программы по 
иностранному языку. Объект работы ̶ процесс языковой подготовки, предмет ̶ содержание 
рабочей программы. 

В связи с этим нами определены задачи работы: 
Конкретизировать специфику содержания современных рабочих программ по 

иностранному языку; 
Исследовать структуру и содержание рабочей программы в контексте сочетания теории 

и практики. 
Для реализации поставленной цели нами были использованы следующие методы 

работы:  
- теоретические методы: методологический анализ отечественной литературы по 

педагогике, лингвистике, методике обучения иностранным языкам (А. С. Бессонова,  
М.З. Биболетова, О. Г. Смирнова и пр.); метод обобщения педагогического опыта в области 
обучения иностранным языкам в среднем профессиональном образовании; изучение и анализ 
нормативно-правовых документов, регулирующих деятельность в сфере среднего образования; 
исследование рабочих программ по иностранному языку в колледже;  

-эмпирические методы: анализ данных различных исследователей в контексте 
проблематики формирования коммуникативной и иноязычной профессионально 
ориентированной компетенцией. 

Специфика содержания современных рабочих программ по иностранному языку 
Изучение иностранного языка в вузе уже давно является обязательной частью 

практически любой образовательной программы. Российская языковая политика движется в 
направлении преподавания по крайней мере двух иностранных языков в школе и далее, в вузе 
это обязательный компонент учебной программы по развитию базовых навыков. Особо 
подчеркивается роль иностранного языка во разностороннем развитии личности обучающегося. 
Иностранный язык рассматривается как полезная поддержка другим дисциплинам учебной 
программы, инструмент повышения когнитивной гибкости и развития других академических 
навыков обучающихся. Иностранный язык имеет огромное образовательное значение и играют 
центральную роль в удовлетворении потребностей обучающихся, которые далее будут 
участвовать в межкультурном общении и взаимодействовать в профессии. 

Рабочая программа фокусируется на одном предмете, раскрывая его содержание, 
методы контроля, организационные формы и педагогические приемы. В данной статье идет речь 
об основных подходах к разработке рабочей программы дисциплины «Иностранный язык» в 
колледже в соответствии с государственным образовательным стандартом. Рассматриваются 
содержание и процесс разработки авторской рабочей программы. Цель дисциплины «ООД.03 
Иностранный язык»: повышение исходного уровня владения английским языком, достигнутого на 
базовой ступени образования, овладение студентами необходимым и достаточным уровнями 
коммуникативной компетенции для решения социально-коммуникативных задач в различных 
областях бытовой, культурной деятельности, а также для дальнейшего самообразования. 
Дисциплина «Иностранный язык» включена в обязательную часть общеобразовательного цикла 
ПОП-П в соответствии с ФГОС СПО по профессии 13.01.10 Электромонтер по ремонту и 
обслуживанию электрооборудования (по отраслям). 

Эксперты по методике обучения единогласно признают необходимость включения в 
программы языкового образования нескольких ключевых компонентов. Прежде всего, важно 
определить направленность и конкретные задачи образовательного процесса. В зависимости от 
выбранных педагогических подходов и принципов, по-разному может быть структурирован и 
представлен речевой и языковой материал, составляющий содержательную часть программы. 
Необходимо также предусмотреть разнообразные учебные задания и техники, применяемые как 
педагогами, так и обучающимися. Программа должна содержать чёткие критерии овладения 
различными аспектами речевой деятельности на каждом этапе обучения. Завершающим 
элементом выступает система оценивания достигнутых результатов, включающая как внешний 
контроль, так и механизмы самостоятельной оценки учащимися своих достижений [7]. 

  Таким образом, курс английского языка должен быть разумно позиционирован в 
соответствии с Профессиональными стандартами включенными в реестр Минтруда РФ, которые 
транслируют требования к качеству профессиональной подготовки обучающихся СПО и с учетом 
ФГОС СПО, отвечая образовательным целям колледжа, целям подготовки студентов и 
потребностям индивидуального развития студентов. 

Это определило нашу цель в создании программы дисциплины «ООД.03 Иностранный 
язык», который входит в обязательную составляющую общеобразовательной программы 



С т р а н и ц а  | 152 

 
согласно федеральным стандартам для специальности 13.01.10 Электромонтер по ремонту и 
обслуживанию электрооборудования. Основной целью курса является развитие 
коммуникативных навыков у студентов при изучении английского языка, продвинув их дальше 
базового уровня школьного образования.  

В результате освоения дисциплины обучающийся должен: 
Понимать контекст своей жизни и работы, а также иметь представление о доступных 

информационных источниках и ресурсах для преодоления различных вызовов. 
Для эффективной деятельности требуется овладеть разнообразными навыками: 

планирование мероприятий, определение потребностей в ресурсах, применение актуальных 
профессиональных методик.  

Также необходимо уметь идентифицировать проблемные ситуации, проводить 
декомпозицию задач, устанавливать последовательность решения, осуществлять 
целенаправленный поиск релевантной информации и анализировать выявленные проблемы.  

Фундаментальные знания проектного управления являются обязательным условием 
успешной деятельности. 

Обучающийся должен знать: 
Методики и подходы к выполнению задач в основной и сопутствующих 

профессиональных сферах. 
Принципы построения структурированного плана решения проблем [1-11].  
Необходимо развивать навыки командного взаимодействия: эффективно 

коммуницировать с руководящим составом, сотрудниками и потребителями услуг в процессе 
трудовой деятельности.  

В условиях меняющегося климата региона важно адаптировать рабочие процессы, 
учитывая экологические стандарты безопасности и современные природоохранные требования 
при организации профессиональной работы. 

Также в рамках программы обучающиеся учатся осознавать суть отчетливо выраженных 
идей по распространенным сферам, включая рабочие и повседневные вопросы; разбираться в 
материалах, касающихся основной профессиональной тематики; вести беседы на знакомые 
рабочие и общие темы; формулировать несложные утверждения о личной жизни и работе; 
лаконично аргументировать текущие и будущие решения; составлять простые 
последовательные заметки на привычные или профессионально значимые темы с учетом 
особенностей местных климатических факторов. 

Структура и содержание рабочей программы. Сочетание теории и практики 
Установление взаимосвязи между теорией и практической направленностью 

обуславливает необходимость создания коммуникации между существующими знаниями и 
новыми знаниями. Педагогам важно сосредоточить внимание как на собственной культуре 
обучающихся, так и на культуре иностранного языка, которую изучают студенты. Учиться – это 
не только познавать мир других, но и познавать себя по отношению к другим. Именно поэтому в 
образовательный процесс важно включать различные компоненты и методы обучения. 

Учебная программа дисциплины, которая позволяет интегрировать научный и 
практический компоненты, включает следующие обязательные разделы: 

Учебные занятия (80 часов). Основная часть дисциплины, где проводятся лекции, 
семинары и практические занятия, направленные на формирование языковых навыков 
студентов, а также на развитие навыков общения, чтения и перевода профессиональной 
литературы на иностранном языке. Занятия включают в себя активные методы обучения: 
диалоги, ролевые игры, обсуждения тем, связанных с профессиональной деятельностью. 

Объем самостоятельной работы не предусмотрен в рамках изучения иностранного языка. 
Тем не менее, студенты могут проводить самостоятельные занятия по изучению дополнительной 
литературы и практике языка в свободное время. 

Промежуточная аттестация (2 часа). Включает в себя контрольные мероприятия, такие 
как тестирование или устные экзамены, которые позволяют оценить уровень усвоения 
материала и языковых навыков. Это важная часть обучения для определения готовности 
студентов к дальнейшему освоению иностранного языка в профессиональной сфере. 

Всего (82 часа). Общий объем часов, включающий в себя учебные занятия и 
промежуточную аттестацию. Данная цифра отражает трудоемкость освоения дисциплины и 
необходимое время, отведенное для полного освоения материалов курса. 

Эта структура позволит студентам качественно улучшить свои знания и навыки владения 
иностранным языком, что является важной составляющей их профессиональной подготовки и 
конкурентоспособности на рынке труда. 

Учитывая данные исследований, посвященных этой проблеме [2], [5], мы пришли к 
выводу, что аттестации необходимо уделять наибольшее внимание, т.к. она позволяет выявить 
динамику развития различных компетенций, успеваемости и основные образовательные 
проблемы обучающихся. 
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Контроль и оценка результатов освоения дисциплины, предложенные нами, 

представлены в таблице 2. 
 
Таблица 2. 

Контроль и оценка результатов освоения дисциплины 
 (составлено на основе анализа источников литературы) 

 

Результаты обучения 
Показатели освоенности 
компетенций 

Методы оценки 

Понимает следующие аспекты: 
- уникальные особенности 
социокультурной жизни своей 
страны и страны языка, который 
изучает; 
- способы чтения оригинальных 
текстов, содержащих до 150 слов, 
созданных на базе изученного 
языкового материала, с 
соблюдением правил 
произношения и интонации; 
- правильное написание изученных 
слов; 
- правила формирования простых и 
сложных предложений; 
- нормы написания личных 
сообщений в электронной форме; 
- основное значение изученных 
слов и фразовых оборотов, 
основные методы 
словообразования (приставки, 
словосложение, переход слов из 
одной части речи в другую) и 
особенности структуры 
предложений различных типов 
коммуникации, включая простые и 
сложные. 
 

В процессе межличностного и 
межкультурного 
взаимодействия учащийся 
демонстрирует уверенные 
знания форм и видов устной и 
письменной коммуникации на 
иностранном языке. Его 
умение применять правила 
чтения текстов и 
использовать лексический 
материал подтверждает 
высокий уровень владения 
языком. Он способен строить 
как простые, так и сложные 
предложения, а также 
проявляет умение корректно 
оформлять электронные 
сообщения. Кроме того, он 
обладает необходимым 
лексическим и 
грамматическим запасом, 
касающимся описания 
различных предметов, 
средств и процессов 
деятельности. Его знание 
правил речевого этикета и 
социокультурных норм 
общения на иностранном 
языке подтверждает его 
высокий уровень 
профессионализма. 

В ходе обучения 
применяются 
разнообразные методы 
и формы оценки 
знаний: от дискуссий и 
выполнения 
упражнений до 
составления диалогов и 
участия в ролевых 
играх. Подробная 
презентация, 
интригующий постер, а 
также письменный и 
устный опрос 
представляются в виде 
тестирования. 

Умение:  
- Освоение иностранного языка для 
извлечения информации из 
образовательных и 
самообразовательных материалов; 
- Перевод текстов с иностранного 
на русский язык на начальном 
уровне; 
- Написание текстов объемом до 
180 слов с использованием плана, 
изображений, таблиц, графиков и 
информации из 
прочитанных/прослушанных 
материалов; 
- Составление личных электронных 
сообщений до 140 слов с 
соблюдением устойчивого 
языкового стиля; 
- Применение разнообразных 
методов обработки информации, 
таких как переспрос в устной речи, 
описание/перефразирование/толко

- Развивает навыки общения в 
группе и активно участвует в 
обсуждениях по избранным 
темам; 
- Демонстрирует понимание 
текстов, касающихся 
основных вопросов; 
- Улучшает навыки 
письменной речи и расширяет 
свой словарный запас; 
- Формулирует простые 
логически связанные 
высказывания на общие или 
увлекательные для 
собеседника темы; 
- Практикует устное и 
письменное общение на 
иностранном языке по 
повседневным вопросам; 
 

Участие в диалогах и 
ролевых играх – это 
часть дискуссии, 
которая 
сопровождается 
выполнением 
упражнений. 
Составление диалогов 
играет важную роль в 
практических заданиях 
по работе с 
информацией, 
документами и 
литературой. 
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вание в устной и письменной речи, 
а также использование языковых и 
контекстуальных умозаключений 
при прослушивании и чтении для 
решения проблем в коммуникации 
и в условиях ограниченных 
языковых ресурсов. 
Выпускники должны уметь 
общаться как устно, так и 
письменно на иностранном языке, 
используемом в других странах, 
при этом правильно подбирая 
языковые средства для достижения 
коммуникативных целей. 

 
Таким образом, мы говорим о том, что именно интегративный характер программы 

позволяет осуществлять полноценную подготовку обучающихся в области иностранного языка. 
Опираясь на результаты нашего исследования, необходимо сделать вывод о том, что 

переосмысление целей и содержания обучения английскому и другим иностранным языкам 
происходит из-за растущей важности языковых компетенций в современном мире. На разных 
уровнях – ценностном, познавательном и практическом формируются задачи языкового 
образования, которые затем отражаются в трёх типах результатов: личностных, метапредметных 
и предметных. Владение иностранными языками сегодня выполняет множество функций: это не 
только инструмент коммуникации, но и путь к самореализации и успешной интеграции в 
общество. Кроме того, языки способствуют развитию навыков поиска и анализа информации для 
образовательных целей. Важно также отметить воспитательную роль изучения языков: они 
помогают укреплять патриотические чувства, гражданскую позицию и укреплять национальное 
самосознание. 

Именно поэтому в ходе разработки образовательной программы необходимо сочетать 
теоретические элементы и практическую подготовку, что позволяет сформировать прочную 
концептуальную базу профессиональной деятельности, а также основы для становления 
практических навыков коммуникации. Рабочую программу необходимо рассматривать как 
эффективный и динамичный инструмент формирования и закрепления различных видов 
компетенций. Учитывая специфику аудитории (уровень и образовательные запросы) необходимо 
регулярно проводить корректировку данных программ. 
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INTERCONNECTION OF THEORETICAL AND PRACTICAL COMPONENTS  

IN THE DEVELOPMENT OF THE WORKING PROGRAM 
 OF THE FOREIGN LANGUAGE DISCIPLINE 

 
Modestova A.L. 

 
The paper specifies the specifics of the process of developing foreign language curricula that 

focus on the formation of various types of competencies. The author emphasizes the importance of the 
practical orientation of the curriculum and examines the specifics of its content based on communicative 
competencies. The paper provides a detailed analysis of the content and structural components of the 
curricula, as well as the functionality of each element. By emphasizing the importance of integrating the 
conceptual framework and practical communication skills in a foreign language, the author concludes 
that it is necessary to take into account the requirements of educational standards and other documents 
that define the foundations of the educational process. By emphasizing the rational distribution of hours 
and workload, the author suggests a balanced combination of diagnostics and the actual learning 
process. 

The purpose of this work is to update the relationship between the theoretical and practical 
components in the development of a foreign language curriculum. The specific features of a foreign 
language as a subject should be fully taken into account by program developers and teachers who 
implement the programs. 
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Повсеместное распространение генеративных нейросетей поставило высшую школу 

перед задачей обновления подходов к оцениванию выпускных квалификационных работ (ВКР). 
В статье рассмотрена проблема оценивания студенческих работ, частично выполненных с 
помощью ИИ, с позиций обеспечения академической честности и качества образования. 
Проанализировав современные (2023–2025 гг.) практики и рекомендации университетов 
России и мира, автор установил, что традиционные критерии и процедуры проверок 
требуют пересмотра: фокус смещается с оценки только текста работы на оценку 
компетенций студента, включая умение ответственно использовать инструменты 
искусственного интеллекта. В работе сформулирована типология подходов к оценке 
выпускных квалификационных работ в эпоху искусственного интеллекта (запретительный, 
ограничительный с раскрытием, интеграционный) и показаны их особенности, 
преимущества и рисунки. Предложены практические рекомендации вузам по адаптации 
критериев, обеспечению прозрачности и сохранению справедливости аттестации при 
активном использовании нейросетей. 

Целью работы является конкретизация критериев оценки выпускных 
квалификационных работ, которые созданы при помощи нейросетей. Объектом исследования 
определены выпускные квалификационные работы, предметом ̶ разработка критериев их 
оценки. 

 
Ключевые слова: искусственный интеллект, генеративные нейросети, выпускная 

квалификационная работа, оценивание, академическая честность, критерии оценки, 
цифровая грамотность 
 

***** 
 

Актуальность исследуемой нами проблемы обусловлена увеличивающимся количеством 
работ, которые созданы при помощи искусственного интеллекта. Специальные программы 
позволяют интегрировать тексты, которые полностью отвечают формальным требованиям, 
насыщены содержанием и раскрывают тематику исследований. Однако, необходимо говорить о 
том, что сгенерированные тексты одновременно имеют ряд преимуществ, недостатков и 
сопряжены со множеством рисунков, связанных с тем, что снижается продуктивность 
когнитивных процессов обучающихся. Интеграция искусственного интеллекта в процесс 
подготовки дипломных работ размывает границы между вкладом самого учащегося и 
автоматически сгенерированным контентом. При этом ввозникает ряд проблем, которые связаны 
с оценкой таких работ. В частности, необходимо говорить о противоречивости академической 
этики и проблематике оригинальности работы. Если значительные фрагменты текста 
генерируются нейросетью, возникает вопрос о заимствованиях, использованных в работе и 
достоверности отражения в ней способностей выпускника. Появляется рисунок нового типа 
плагиата – присвоения себе автоматически сгенерированного материала. Определить факт 
использования искусственного интеллекта постфактум непросто: существующие системы 
обнаружения показывают лишь вероятностные оценки. Поскольку инновационные технологии на 
настоящий момент становятся неотъемлемой частью образования, вузам необходимо 
адаптировать нормы академической этики – требовать от студентов раскрытия использования 
искусственного интеллекта, обновлять кодексы чести и пр. 

Другим важным моментом является объективность и надежность оценки. Традиционно 
считается, что текст выпускной квалификационной работы и выводы отражают знания и усилия 
самого студента. Если же часть работы выполнена искусственным интеллектом, комиссии 
сложнее судить, насколько глубоко учащийся освоил материал и достиг результатов обучения. 
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Некоторые эксперты предлагают сместить акцент с оценки только конечного текста на оценку 
процесса работы и навыков взаимодействия студента с искусственным интеллектом. Высокая 
итоговая оценка больше не гарантирует, что выпускник самостоятельно владеет изложенными 
решениями – необходимы дополнительные способы проверки знаний (например, детальные 
устные вопросы по содержанию работы, наблюдение за выполнением проекта). Без таких мер 
есть рисунок снижения объективности оценки: искусственный интеллект способен помочь 
получить высокий балл даже при поверхностных знаниях студента. 

Широкое распространение генеративных нейросетей в 2023–2025 гг. привело к тому, что 
студенты все чаще привлекают инструменты искусственного интеллекта (ИИ) при подготовке 
выпускных квалификационных работ (ВКР). С одной стороны, применение ИИ открывает новые 
возможности для сбора и анализа информации, генерации черновых текстов и автоматизации 
рутинных задач, повышая эффективность и творческий потенциал исследования [1]. С другой 
стороны, активное использование нейросетей породило сложные методологические вопросы 
для университетов: как оценивать итоговые работы, частично созданные машиной, чтобы 
объективно измерить личные компетенции выпускника; как сохранить академическую честность 
и качество образования; какие критерии и подходы пересмотреть в эпоху ИИ [7]. Традиционные 
методы контроля знаний (проверка оригинальности текста, устная защита и др.) сталкиваются с 
новыми вызовами, поскольку ИИ может сгенерировать связный текст, трудно отличимый от 
написанного студентом [6]. 

Значимость данного исследования обусловлена необходимостью выработки 
современной методологии оценки ВКР, учитывающей массовое применение нейросетей 
студентами и обеспечивающей баланс между инновациями и академическими стандартами. 
Основой работы является анализ новейших международных и российских подходов к 
оцениванию выпускных работ, созданных с помощью искусственного интеллекта, выявить 
изменения критериев и методов, а также сформулировать рекомендации по обеспечению 
прозрачности, этичности и объективности оценивания в цифровую эпоху. 

В связи с вышесказанным актуализируется проблема пересмотра привычных критериев 
оценивания. Ранее высоко ценились грамотность изложения, стиль, отсутствие ошибок, 
обширный обзор литературы – теперь эти элементы легко улучшить с помощью нейросети. 
Акцент смещается на умение формулировать оригинальные идеи, корректно интерпретировать 
результаты и критически осмысливать выводы, предложенные искусственным интеллектом. 
Компетентностный подход предполагает оценивать прежде всего практические компетенции 
выпускника – в новых условиях к ним прибавляются цифровая грамотность и умение работать с 
инструментами искусственного интеллекта. 

Целью работы является конкретизация критериев оценки выпускных квалификационных 
работ, которые созданы при помощи нейросетей. Объектом исследования определены 
выпускные квалификационные работы, предметом ̶ разработка критериев их оценки. 

Материалы и методы исследования 
В своей работе мы использовали методологический анализ различных точек зрения на 

интеграцию искусственного интеллекта в образовательный процесс. Максимальное значение 
имеют исследования, посвященные роли искусственного интеллекта в обучении (Е. В. Вовк, А. Г. 
Широколобовой), документы, касающиеся этических вопросов использования нейросетей 
(Эстонский совет по научной этике. Guidelines for Research Integrity). 

Кроме того, нам было важно изучить применение искусственного интеллекта в различных 
сферах для выявления противоречий и эффективности (UNESCO. UNESCO survey: Two-thirds of 
higher education institutions have or are developing guidance on AI use). 

Результаты и обсуждение 
Основные подходы к оцениванию выпускных квалификационных работ в высшей школе 
На основе проведенного анализа использованных нами источников можно выделить три 

основных подхода к оцениванию выпускных квалификационных работ в эпоху искусственного 
интеллекта – запретительно-контролирующий, ограничительно-разрешающий (с прозрачностью) 
и интеграционно-обучающий. Для более детального исследования нам необходимо 
охарактеризовать каждый из них:  

1. Запретительный подход («искусственный интеллект – вне закона»). Университеты, 
следующие этой стратегии, полностью запрещают использование генеративного искусственного 
интеллекта при выполнении дипломных работ, расценивая любую постороннюю помощь как 
нарушение академической честности. Оценивание при таком подходе строится на традиционных 
критериях: ценится самостоятельность студента, оригинальность текста, индивидуальный стиль 
изложения и «ручной» анализ данных. Для контроля активно используются детекторы 
искусственного интеллекта и проверка черновиков, на защите устраиваются углубленные опросы 
для подтверждения авторства. Этический посыл – сохранение классических ценностей 
самостоятельного труда; искусственный интеллект рассматривается как неразрешенная 
«подсказка». В практике 2024–2025 гг. этот жесткий подход встречается всё реже из-за 
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трудностей его соблюдения и рисунка игнорировать полезные технологические возможности. В 
целом стало очевидно, что такой запрет малоэффективен: студенты находят способы обойти 
ограничения, а чрезмерно карательные меры скорее стимулируют скрытность, чем развивают 
новые навыки. 

2. Ограничительный подход («искусственный интеллект – инструмент, но с 
прозрачностью»). При данном подходе университеты допускают применение искусственного 
интеллекта студентами, но с чёткими условиями и требованиями раскрытия. Искусственный 
интеллект признается вспомогательным средством, а автором работы остается студент. От 
обучающихся требуют честно указать, какие части диплома выполнены с помощью нейросети, 
проверить достоверность всех полученных от неё сведений, а крупные сгенерированные 
фрагменты оформлять как цитаты. Критерии оценивания дополняются компонентом 
ответственности: комиссия учитывает оригинальный вклад студента (собственные идеи, 
выводы), а также оценивает, насколько этично и критично он применил цифровые инструменты. 
Нарушение этих правил (например, сокрытие факта использования ChatGPT) рассматривается 
как академический обман. Методы контроля делают упор на прозрачности: требуется 
письменная декларация об использовании искусственного интеллекта, возможна проверка 
черновиков и обсуждение на защите того, что выполнено студентом лично. Этическая основа 
подхода – честность и ответственность. К 2025 г. подобная сбалансированная стратегия стала 
доминирующей, поскольку сочетает адаптацию к технологиям с сохранением надлежащего 
контроля. 

3. Интеграционный подход («искусственный интеллект – новый образовательный 
компонент»). Эта наиболее прогрессивная стратегия рассматривает генеративный 
искусственный интеллект как естественную часть современного инструментария. Вуз не только 
разрешает, но и поощряет применение нейросетей при выполнении выпускных 
квалификационных работ, предоставляя необходимые ресурсы (доступ к сервисам, обучение 
навыкам). Оценивание при интеграционном подходе расширяется: комиссия проверяет не только 
предметное содержание диплома, но и компетенции работы с искусственным интеллектом – 
умение ставить задачи модели, критически оценивать её выводы, сочетать машинный и 
собственный анализ данных. В критерии включаются творческое и корректное применение AI-
инструментов при соблюдении принципов академической добросовестности. На защите студент 
открыто отчитывается, какую помощь получил от искусственного интеллекта и для какой цели. 
Главное, чтобы он не подменил собственное мышление машинным. Меры контроля здесь 
смещаются с поиска «следов искусственного интеллекта» к педагогическому сопровождению: 
научный руководитель помогает отличить допустимую помощь от недопустимой подмены сути 
работы, а факт использования AI обсуждается и учитывается скорее в образовательных целях, 
а не для наказания. Этическая позиция – признание того, что искусственный интеллект прочно 
вошел в профессиональную сферу, и задача вуза – научить выпускника эффективно и этично 
работать с этими технологиями. Опыт отдельных вузов (например, пилотный проект НИУ ВШЭ 
2024 г.) показал, что интеграция искусственного интеллекта в дипломное проектирование не 
снижает качества результатов: у студентов повысилась эффективность работы, расширились 
навыки, не возникло утраты самостоятельности [3]. Таким образом, интеграционный подход 
демонстрирует, как можно обогатить итоговую аттестацию, расширив её до проверки новой для 
цифровой эпохи компетенции. 

Несмотря на различия в национальных подходах, в глобальном масштабе 
прослеживается единая тенденция перехода от репрессивных мер к адаптивным и обучающим 
стратегиям. 

Одним из ключевых выводов по результатам теоретико- методологического анализа 
стало понимание, что методика оценки должна сместиться от проверки только знания 
содержания диплома к проверке приобретённых компетенций выпускника. В современных 
условиях в критерии грамотно выполненной выпускной квалификационной работы входит и 
цифровая компетентность. Комиссия оценивает, умеет ли студент эффективно сформулировать 
запрос для искусственного интеллекта, получить результат и интегрировать его в своё 
исследование; способен ли он отличить достоверную информацию от «галлюцинаций» модели; 
готов ли указать источники и не допустить фабрикаций. Например, в эстонских правилах прямо 
указано, что студент несёт полную ответственность за точность всех данных и ссылок в дипломе, 
независимо от того, получены ли они через искусственный интеллект [7]. Соответственно, 
проверяющие обращают внимание не только на содержание работы, но и на то, насколько 
тщательно автор перепроверил факты – новая грань академической добросовестности. Другой 
важный критерий – самостоятельное критическое мышление. В эпоху искусственного интеллекта 
экзаменаторы стараются выяснить, где заканчивается шаблонный «машинный» текст и 
начинаются оригинальные идеи автора. В интеграционном подходе дипломные задания часто 
проектируются так, чтобы студент делал то, что алгоритмы пока не умеют. Это усиливает роль 
человеческого фактора: если проект выполняется при участии реальной компании или основан 
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на личном опыте студента, ценность имеют именно его выводы и предложения, а нейросеть 
остаётся лишь вспомогательным инструментом. 

Современные рекомендации подчёркивают, что прозрачность – ключевое условие 
сохранения академической честности при использовании искусственного интеллекта. Студентов 
призывают открыто декларировать обращение к нейросетям, а преподавателей – не карать за 
сам этот факт, а создавать атмосферу доверия. Интеграция искусственного интеллекта в 
образование требует новой культуры отношений: преподаватель становится наставником, 
который предостерегает от злоупотреблений и учит продуктивно применять технологии. 
Отмечено, что при сотрудничестве студента с научным руководителем и использованием 
искусственного интеллекта под контролем у многих улучшилась логика и структура текста 
работы. Академическое сообщество также вырабатывает понятные этические нормы: 
практически все сходятся во мнении, что выдавать непроверенный машинный текст за 
собственный – недопустимо и квалифицируется как плагиат [7]. Положительной тенденцией 
стало то, что ряд преподавателей готовы оценить студента выше за грамотное применение 
современных инструментов, чем того, кто полностью их проигнорировал. Крупнейшие 
образовательные сервисы (например, компания «Антиплагиат») открыто заявляют о несогласии 
с запретительной тактикой и помогают вузам разрабатывать регламенты ответственного 
использования ИИ [4]. Таким образом, методология оценки должна рассматриваться как 
динамичная система, развивающаяся вместе с технологиями. 

Рекомендации для вузов по конкретизации критериев оценки выпускных 
квалификационных работ с использованием искусственного интеллекта 

По итогам исследования мы можем предложить следующие методические рекомендации 
для совершенствования методики оценки выпускных квалификационных работ в условиях 
распространения искусственного интеллекта: 

Обновить нормативные руководства. Разработать или скорректировать официальные 
политики вуза по работе с искусственным интеллектом. Чётко определить, что студентам 
разрешено (например, использование AI для поиска информации, проверки орфографии и т.п.), 
а что запрещено; где требуется ссылаться на модель; как фиксировать применение нейросетей 
в пояснительной записке к диплому. 

Развивать цифровую грамотность. Включить в программы обучения специальные 
мероприятия по формированию навыков работы с искусственным интеллектом. Проводить для 
студентов семинары и практикумы, демонстрирующие этичное и продуктивное применение AI-
инструментов. Рассмотреть возможность введения отдельного модуля по цифровым 
компетенциям (особенно в магистратуре и аспирантуре). 

Пересмотреть формат заданий и критерии. Проанализировать типовые задания 
выпускных квалификационных работ на уязвимость к генерации искусственного интеллекта. По 
возможности сместить акцент на более практические и творческие формы: проекты для 
реальных заказчиков, кейсы, требующие личного опыта, эксперименты и т.п. Обновить критерии 
оценки: помимо содержания и оформления включить показатель умения работать с 
информацией (включая результаты, полученные через искусственный интеллект) и проверять её 
достоверность. 

Обмениваться опытом. Стимулировать сотрудничество между вузами для решения 
данной проблемы. Публиковать результаты экспериментов и делиться успешными практиками 
на конференциях, круглых столах, в профессиональных сообществах. Участвовать в работе 
национальных и международных площадок (Минобрнауки, ассоциации вузов, UNESCO и др.), 
посвящённых выработке общих принципов использования ИИ в образовании. Поскольку вызов 
носит глобальный характер, коллективно разработанные решения будут более эффективными и 
этически выверенными. 

Обеспечить прозрачность оценивания. Довести до студентов требования и критерии, по 
которым будет определяться их личный вклад. Разъяснить, какие методы контроля могут 
применяться (например, программы-детекторы) и каковы их ограничения, чтобы исключить 
ложные обвинения. Установить справедливую процедуру рассмотрения спорных случаев, чтобы 
ни один студент не был безосновательно обвинён в излишнем использовании искусственного 
интеллекта – и наоборот, явные нарушения не оставались без последствий. В Таблице1 
приведен примерный чек-лист раскрытия использования искусственного интеллекта в выпускных 
квалификационных работах для студентов.  
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Таблица 1. 

Чек-лист раскрытия искусственного интеллекта (ИИ) 
 

№ Пункт раскрытия 
Документ / 
место в ВКР / 
защите 

1 Какие инструменты ИИ использовались (названия, версии) … 

2 
В какой части работы (литобзор, анализ данных, генерация текста, 
визуализация, код и т.п.) 

… 

3 
Какие конкретно задачи решались с помощью ИИ (сокращение текста, 
синтез идей, поиск источников и др.) 

… 

4 
Какие настройки / промпты / алгоритмы были использованы или 
адаптированы вручную 

… 

5 
Какие меры проверок качества после применения ИИ-инструментов 
использованы (редактирование, проверка фактов, статистический 
контроль и др.) 

… 

6 
Оценка рисунков и ограничений выбранных инструментов ИИ (ошибки, 
искажения, этические и правовые аспекты) 

… 

7 
Указание на оригинальность / авторский вклад по сравнению с тем, что 
сгенерировано ИИ 

… 

 
В Таблице 2 для преподавателей приведена бальная шкала оценки критериев ИИ-

грамотности студента, которая позволяет оценить возможности использования нейросетей при 
выполнении выпускных квалификационных работ.  

 
Таблица 2. 

Шкала оценки «ИИ-грамотности» 
 

Критерий 0-1 балл 2-3 балла 4 балла 5 баллов 

Понимание ИИ-
инструментов и 
алгоритмов 

нет 
понимания, 
лишь общие 
фразы 

показывает 
базовое 
понимание, но 
упускает детали 

хорошее 
понимание, 
приводит 
примеры 

глубокое понимание, 
обсуждение модели, 
алгоритмов, 
ограничений 

Раскрытие 
использования ИИ 

не раскрыто 
или 
минимально 

раскрыто 
частично, без 
деталей 

раскрыто с 
большинством 
деталей 

раскрытие полное, 
включая настройки, 
версии, методы, анализ 
качества 

Качество и критика 
результатов, 
полученных с 
помощью ИИ 

не 
проводилось 
редактировани
е или проверка 

делал(а) 
минимальные 
коррекции 

значимые 
коррекции, 
критика слабых 
мест 

оригинальный 
критический анализ, 
предлагает улучшения, 
сравнение с 
альтернативами 

Этические / 
правовые / 
методологические 
аспекты 

не 
рассматриваю
тся 

упоминаются 
поверхностно 

обсуждаются 
рисунки и 
ограничения 

глубокий обзор, 
восприятие 
ответственности, 
прозрачность, 
дополнения по 
этике/праву 

Авторский вклад и 
самостоятельность 

ИИ «делает 
почти все» и 
нет явной 
самостоятельн
ости 

часть работы 
самостоятельна
я, но 
зависимость 
велика 

самостоятельн
ость заметна, 
ИИ лишь 
инструмент 

оригинальные идеи 
автора, ИИ – 
вспомогательный, 
прозрачный, 
контролируемый 
инструмент 

 
Несколько ниже мы приводим примеры формулировок студентов на защите, которые 

допустимы на защите выпускной квалификационной работы: 
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«Для автоматического перевода текста я использовал(а) модель X версии Y; основной 

текст сгенерирован мной на основе …, ИИ-инструмент использовался лишь как черновой 
набросок, который затем был мной отредактирован и проверен на фактическую точность.» 

«Промпты были следующими: … Я тестировал(а) их разные варианты и выбрал(а) тот, 
который давал минимальное количество ошибок; все сгенерированные мной части текста 
проверялись вручную, я вносил(а) коррекции.» 

«Я осознаю, что инструмент Z может ошибаться в области … Поэтому применил(а) 
дополнительную проверку источников / фактчекинг / сверку с данными из …» 

«Мой авторский вклад: разработка метода анализа / формулировки гипотезы / выбор 
источников / интерпретация результатов – всё это выполнено мной лично, ИИ-инструмент 
использовался только для ускорения / генерации идеи / помощи в визуализации.» 

«С этической точки зрения я учёл(а) рисунки утраты оригинальности / возможного 
плагиата / искажения данных: поэтому весь сгенерированный материал проверялся, 
цитировался, версии ИИ указаны, а также …» 

Подобные формулировки отражают содержание цифровых компетенций студентов в 
отношении использования искусственного интеллекта, а также позволяют обеспечить этические 
принципы интеграции нейросетей в процесс подготовки и выполнения выпускных 
квалификационных работ. 

Выводы 
Проведённое исследование подтвердило, что появление доступных генеративных 

нейросетей стало катализатором пересмотра методов итоговой аттестации в высшей школе. 
Сопоставление международного и российского опыта 2024–2025 гг. позволяет сделать 
следующие выводы: 

Интеграция искусственного интеллекта в образование неизбежна. Университеты во всём 
мире осознают, что попытки оградить учебный процесс от нейросетей неэффективны. Вместо 
запретов вырабатываются стратегии адаптации. К 2025 г. большинство ведущих вузов выпустили 
или разрабатывают инструкции по использованию нейросетей, формируя новую нормативную 
базу, признающую ИИ частью образовательной экосистемы [2]. 

Выявлена новая типология оценочных подходов. В эпоху цифровизации сформировались 
три стратегии оценивания – запретительная, ограничительная (с раскрытием) и интеграционная. 
Полностью запретительный подход утрачивает популярность из-за сложности контроля и 
рисунка игнорировать преимущества технологий. Доминирующей становится комбинация 
контроля и прозрачности: разрешать студентам применять искусственный интеллект, но 
требовать от них ответственности и честности (раскрытия факта помощи, проверки 
достоверности данных, соблюдения этических норм) [5]. Наиболее прогрессивные вузы 
внедряют интеграционные модели, в которых умение работать с искусственным интеллектом 
включено в результаты обучения, а критерии оценки расширены за счёт цифровых компетенций. 

Фокус оценки смещается на компетенции выпускника. Обновлённая методология 
призвана выявлять личный вклад и понимание студента, даже если при выполнении работы он 
пользовался искусственным интеллектом. Для этого применяются различные способы: от 
усложнённых устных защит с углублёнными вопросами до практико-ориентированных проектов, 
требующих навыков вне чисто текстовой сферы. Новые критерии оценки включают умение 
критически мыслить при наличии AI-помощника, проверять его выводы и применять технологии 
этично [7]. Итоговая выпускная квалификационная работа должна рассматриваться не только как 
проверка накопленных знаний, но и как показатель готовности выпускника к цифровой 
трансформации профессиональной деятельности. 

Соблюдение академической этики остаётся приоритетом. Использование искусственного 
интеллекта не должно подрывать принцип справедливой аттестации. Образовательное 
сообщество уже оформляет нормы: выдача чужого (машинного) текста за свой квалифицируется 
как нарушение, аналогичное плагиату [7]. В то же время открытое декларирование разумной 
помощи искусственного интеллекта не считается неэтичным, если студент при этом показывает 
собственное понимание материала. В рекомендациях прямо подчёркивается: запрещать 
искусственный интеллккт бессмысленно – важнее сформировать культуру его ответственного 
использования [4]. Этот новый аспект академической этики требует времени и усилий 
(разъяснительная работа, обновление кодексов, обсуждение кейсов со студентами и т.д.). 

Контролируемая интеграция искусственного интеллекта может дать позитивный эффект. 
Практический опыт показывает, что при правильном сопровождении применение нейросетей не 
приводит к снижению качества выпускной квалификационной работы. Напротив, отмечаются 
повышение эффективности работы студентов, расширение их навыков, а эксперты указывают на 
улучшение проработки отдельных аспектов (структуры, стиля и др.) [3]. Искусственный интеллект 
способен снять часть рутинной нагрузки и высвободить студенту время для творческой работы. 
Однако такой эффект достигается только при параллельном обучении всех участников процесса 
– стихийное использование ChatGPT без методической поддержки не гарантирует 
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образовательной ценности. Поэтому университетам рекомендуется проводить внутренние 
эксперименты и пилотные проекты, чтобы опробовать новые подходы оценивания и убедиться в 
их эффективности. 

 
Текст статьи был подготовлен с использованием ИИ-системы(GigaChat 2.0) для 

улучшения академического стиля и обобщения источников, а все факты были проверены 
автором 
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ASSESSING FINAL QUALIFICATION PAPERS CREATED WITH AI: SYSTEMATIC REVIEW A 

ND METHODOLOGICAL GUIDELINES FOR HIGHER EDUCATION 
 

Orlov A.V. 
 
The widespread use of generative neural networks has put the higher education sector in the 

position of updating approaches to the assessment of final qualifying works (FQW). The article examines 
the problem of assessing student works, partially performed with the help of AI, from the perspective of 
ensuring academic integrity and quality of education. By analyzing current (2023–2025) practices and 
recommendations of universities in Russia and around the world, the author has established that 
traditional criteria and inspection procedures require revision: the focus shifts from assessing only the 
text of the work to assessing the student's competencies, including the ability to responsibly use artificial 
intelligence tools. 

The paper formulates a typology of approaches to the assessment of final qualification works in 
the era of artificial intelligence (prohibitive, restrictive with disclosure, and integration) and shows their 
features, advantages, and risks. The paper offers practical recommendations for universities on 
adapting criteria, ensuring transparency, and maintaining the fairness of certification with the active use 
of neural networks. 
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The purpose of the paper is to specify the criteria for assessing final qualification works that are 

created using neural networks. The object of the study is final qualification works, and the subject is the 
development of criteria for their assessment. 

 
Keywords: artificial intelligence, generative neural networks, thesis, assessment, academic 

integrity, evaluation criteria, digital literacy. 
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